Gerhart Neuner

Allgemeinbildung — unzeitgemaf?*

Das Thema ,,Allgemeinbildung™ hat so viele Aspekte, dal, wer dariiber
referiert, sich leicht ins Uferlose verliert. Ich konzentriere mich an dieser
Stelle auf folgende Fragenkomplexe:

Allgemeinbildung obsolet, jedoch Hochkonjunktur relevanter Refor-
men?

Bildungskanon oder ,,Entkanonisierung’*?

Strittige Proportionen zwischen den Bildungsbereichen.
Muodemisierung des Bildungskanons.

f

Erstens. Allgemeinbildung wird von einigen Theoretikern als unzeitgemdf
abgetan, wéihrend andererseits eine Hochkenjunktur curricularer Refor-
men zu beobachten ist. Wie erkidrt sich dieser Widerspruch?

In der Zeitschrift ,,Social Text” konnte der amerikanische Physiker ALAN
SOKAL kiirzlich einen Essay unterbringen, strotzend von tiuschend ech-
ten Absurdititen und bizzaren Behauptungen. Es ging um die Frage, ob
archeologisch-wissenschaftliche Erkenntnisse iiber die Herkunft der ame-
rikanischen Urbevélkerung aus Asien den gleichen Rang von Wahrheit wie
indianische Schipfungsmythen tiber deren Aufstetgen aus der unterirdi-
schen Geisterwelt beanspruchen kénnten (BOGHOSSIAN 1997, S. 491.).
SOKAL, dessen Possenspiel zunéchst nicht durchschaut wurde, wollte den
postmodernen Zeitgeist aufs Kom nehmen, der in zahlreichen Wissen-
schafts- und Wirklichkeitsbereichen EinfluB ausiibt. Diesem Relativismus
zufolge, in den USA auch Perspektivismus genannt, habe jede ., Interpreta-
tionsgermeinschaft”, also die Indianer, die Schwarzen, die Latinos, die Frau-
en, die Homosexuellen, das Recht auf eigene , Narrative”, auf eigene Wahr-

*  Vortrag, gehalten vor dem Plenum der Leibniz-Sozietit am 18, Juni 1998
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heit und Wissenschaft, beispielsweise auf eine feministische Algebra. Ge-
gen diesen wissenschafisfeindlichen Affekt haben mistlerweile prominente
Gelehrte deutlich formulierte Einwiinde erhoben, unter anderem mit dem
Buch ., The Flight from Science and Reason® (ZIMMER 1998, §, 35),

Bei modeanfilligen bundesdeutschen Adepten radikal erkenntnisskepti-
scher Philosophien, der Postmodemne! oder einer ihrer Spielarten, der skep-
tisch-transzendentalkritischen Padagogik, liest sich das so: ,,;Wenn ... kein
Ietztendliches Wissen vorzeichnen kann, worin Menschlichkeit bzw. Bil-
dung aufgeht, ..., dann zerfallt auch die Einbildung, lehren zu kénnen, was
gut und richtig ist“ (RUHLOFF 1993, S. 55). Dem ebenfalls zu einem pid-
agogischen Modephanomen gewordenen Konstruktivismus zufolge fanden
wir weder zu einer subjektunabhiingigen Umwelt noch zu einem subjekt-
unabhingigen System einen Zugang. Jegliche Konstruktion der Wirklich-
keit blicbe eine Konstruktion des Subjekts (WERNING 1998, S. 40). Bil-
dung, Curriculumtheorien, Emanzipation, Chancengleichheit wiiren daher
im besten Falle gutgemeinte, aber vergebliche Illusionen von Padagogen.
Wahr ist, in wissenschafttlich gepréigten Kulturen, zudem nicht seiten mul-
tikulturell strukturierten, schrumpfen mit der Zunahme des Wissens sowie
wachsender Spezialisierung und Avsdifferenzierung der Umkreis geteilter
Erfahrungen, gemeinsamer Wissensbestiinde und Kulturgiiter. Die Verstéin-
digung unter den Mitgliedern einer Sozietit wird schwieriger, und der
gesellschaftliche Konsens droht zu zerbrechen. Aber ist dies nicht gerade
ein Argument, das gegen die Neigung spricht, dem Allgemeinen in der
Bildung vorschnell eine Absage zu erteilen?

Was im Mainstream der Postmoderne oder des Konstruktivismus mit-
schwimmende Piddagogen nicht erkliiren, obschon dies Aufgabe von Pad-
agogen wire; Sind denn absolutistische Wahrheitsanspriiche conditio sine
¢ua non fiir jedweden Unterricht, jedwede Erziehung? Miifte man im Hin-
blick auf Allgemeinbildung und Unterricht nicht wenigstens zu differen-
zieren suchen zwischen umstrittenen, politisch und ideologisch hochrele-
vanten Theorien und weniger relevanten sowie relativ gesicherten? Pochte
man in anderen Lebensbereichen auf letztendliches Wissen, wie dies radi-
kale Erkenntnisskeptiker binsichtlich Unterricht und Erziehung fiir obli-

1 Eine der Thesen des kiirzlich verstorbenen FRANCOIS LYQOTARD lautete in der Tart: ,,Das
aite Prinzip, wonach der Wissenserwerb mit der Bildung des Geistes und selbst der Person
verbunden ist, verfiillt mehr und mehr” (LYOQTARD 1986, S. 24).
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gatorisch halten, konnte keine Briicke gebaut, kein Gerét konstruiert, kein
Recht gesprochen, keine Krankheit geheilt, keinerlei Konflikt zwischen
Menschen oder Menschengruppen geldst werden. Absolute Wahrheit, die
allein Lehrer guten Gewissens Heranwachsende lehren diirften, gibt es
tatsichlich nicht, wenn man nicht religitse Offenbarungen und Texie der
heiligen Biicher fiir solche hiilt; sic existiert weder im natur- und technik-
wissenschaftlichen noech im geistes- und sozialwissenschaftlichen Bereich,
nicht in einmal in der Mathematik, wo man dies noch am ehesten erwarten
konnte. Spitestens seit THOMAS S. KUHN weifl man um den Paradigmen-
wechsel in den Wissenschaften, der von Zeit zu Zeit zu von diesem so
bezeichneten wissenschaftlichen ,Revolutionen™ gefiibrt hat, fithrt und fiih-
ren wird, das heiBt zur priziseren Fassung von Theorien, die von der Gelehr-
tengemeinschaft angenommen werden, weil sie es ermbglichen, Gesetze
priziser zu beschreiben, anzuwenden und die Folgen ihrer Anwendung mit
groflerer Sicherheit zu prognostizieren (KUHN 1973). Zudem kann man
neterdings selbst bei moderateren Postmedernen wie WOLFGANG
WELSCH lesen, trotz notwendiger Erkenntnisrelativierung miisse mensch-
liches Handeln keineswegs vollends der Vernunft und der Geseilschaft der
Verniinftigen entraten. Generelle Verbindlichkeit bliebe uneinldsbar, aber
» verbindlichkeiten auf dem Niveau begrenzter Allgemeinheit™ bestiinden
weiter, spezifische historische, soziale, lebensform- und wissenskonzept-
bezogene Verbindlichkeiten (WELSCH 1990, 8. 266). Sind fiir eine pro-
blembhaft angelegte Vermittlung von Allgemeinbildung solcherart Verbind-
lichkeiten nicht zureichend?

DaB heutzutage Allgemeinbildung unzeitgem sei, dafiir wird deswei-
teren die These von der rasanten Beschleunigung wissenschaftlicher Er-
kenntnis ins Feld gefiihrt. Alte fiinf Jahre, so in den fiinfziger Jahren DE-
REK SOLLA PRICE, der die quantitative Wissenschaftsforschung begriin-
dete, verdopple sich das Wissen der Menschheit. Es sei daher ein hoffnungs-
loses Unterfangen, in Bildung und Ausbildung hinter der rasanten Be-
schleunigung des Wissenschaftsfortschritts hinterherhecheln zu wollen.
Aus der asketischen Vertiefung in einige der mindestens 5000 wissen-
schaftlichen Spezialgebiete mit ihren jeweils eigenen Methoden, Fach-
sprachen und Fachzeitschriften, so ein durch derartige Alarmmeldungen
beeindruckter Padagoge, liefien sich weder Idee noch Substanz eines allge-
meinbildenden Kerns herausdestillieren (TITZE 1992, S, 109). In einer sol-
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chen Hinsicht urteilen Wissenschaftstheoretiker heute gleichfalls differen-
zierter. Die Zahl der Publikationen wachse Jahr fiir Jahr betriichtlich, stell-
te man jedoch den sogenannten ,, Verdiinmings®-Faktor mit in Rechnung -
35 bis 50 Prozent aller publizierten Arbeiten wiirden nie zitiert -, so kiime
man zu differenzierteren Schlufolgerungen. Was fiir Allgemeinbildung
noch wichtiger ist, zwischen Wandlungen in den Kernbereichen von Wis-
senschaften und jenen, die sich auf Anwendungen bezégen, etwa techni-
schen der Naturwissenschaften, miisse strenger unterschieden werden
(SENONER 1997, S. 38). Fiir die Physik beispielsweise formulierten
ROMPE und TREDER, die das Problem des Fundamentalen studierten, die
Einheit dieser Disziplin sei nicht schlechthin die Summe ihrer Teilgebiete.
Vielmehr werde sie konstituiert durch einen Kern von Erkenntnissen uni-
verseller Giiltigkeit, von theoretischen, mathematischen und experimentel-
len Methoden vielfiltiger Anwendbarkeit und von multivalent nutzbaren
Forschungstechnologien und -geréiten (ROMPE/TREDER 1983, 8. 74). Je
besser es gelinge, diesen aktiven, produktiven Kem aus relativ wenigen
Kenninissen fundamentaler Art und entsprechenden Methoden herauszu-
destillieren, mit desto griBerer Sicherheit kéinnte nicht nur das physikali-
sche Grundlagenstudium konzipiert, sondern auch iiber allgemeinbildende
Inhalte fiir das Unterrichtsfach Physik entschieden werden. Die Reduktion
von Wissensbestinden auf Grundlegendes, auf Allgemeines ist demnach
keine Fiktion, sondern eine lisbare, obgleich iiberaus anspruchsvolle Auf-
gabe.

In der Tat: Ungeachtet postmoderner und anderer Krisenszenarios ist seit
der zweiten Hiilfte der achtziger Jahre weltweit eine Hochkonjunktur curri-
cularer Reformen zu registrieren. Lediglich eine Auswahl: Mit der 1994 von
BILL CLINTON unterzeichneten Reforminitiative ,,Goals 2000: Educate
America Act” sowie der Forderung nach Nationalen Bildungsstandards, die
sich an der Weltspitze im Bildungswesen orientieren sollen, konnte dieser
nach dem Urteil von USA-Experten nicht unwesentlich die Atmosphére fiir
seine Wiederwahl beeinflussen (TIROZZI 1997 4/6/9, Internet). In den
USA, in denen traditionell Fragen des Bildungsinhalts in die Kompetenz der
Bundesstaaten und érilicher Gremien fallen, sind mittlerweile Wissen-
schaftlergremien damit befafit, Inhalt und Niveausiufen des in der Schule zu
Lehrenden fiir die Klassen 4, 8 und 12 zu fixieren. Die vorliegenden cueri-
cularen Entwiirfe werden in 50 Experi-menten in unterschiedlichen Staaten
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und Distrikten iiberpriift und in den Schulen verwendete Curricula bereits,
daran angelehnt, iiberarbeitet (DIEGMUELLER 1995, S. 4 {f.).2

In GrofBbritannien, das curriculdre Entscheidungen Schulleitern, Fach-
vorsitzenden oder einzelnen Lehrern iiberlassen hatte, war unter der konser-
vativen Regierung das ,.National Curriculum® mit seinen ,key stages* fiir
7-, 11-, 14- und 16-jihrige Schiiler eingefiihit worden, das den Bildungs-
inhalt fiir zehn Kemfiicher verbindlich festlegt. Von einem auf dieser Grund-
lage installierten landesweiten Priiffungssystem hiingen Regierungzuschiis-
se fiir einzelne Schulen ab, wihrend solche, die bei derartigen Priifungen
schlecht abschneiden, drastisch ,.Sink-Schools™ genannt (in etwa ,,Ausguf3-
oder Abfall-Schulen™), von den kommunalen Behéirden finanziert werden
miissen, die chronisch knapp bei Kasse sind (KOTTHOFF 1994, 5. 2ff.).
Der Labour-Premier TONI BLAIR hat unmittelbar nach seinen Wahlerfolg
mit dem Weilbuch ,,Exellence in schools deutlich gemacht, daB er diese
Linie, freilich bei stiarkerer Betonung sozialer Akzente, fortzusetzen gewilli
ist (Labor tightens... 1997, S. 4 ff.). Wachsendes Interesse fiir ein Kemcurri-
culum ist in anderen angelséchsischen Lindemn gleichfalls zu beobachten,
so0 in Kanada, wo faktisch fiir alle Provinzen neue Curriculumpakete vor-
liegen, die eindeutigere Vorschriften als bisher beinhalten (SKILBECK
1992, §8.41).

In Japan habe die Uberpriifung des Schulsystems in den Jahren von 1985
bis 1987 ein Bild der ,, Trostlosigkeit™ vermittelt, Damit dieses Land fiir das
21. Jahrhundert geriistet sei, berief der Premierminister einen Nationalen
Rat fiir Bildungsreform, der ein Biindel von Mafinahmen empfahl, unter
anderen nationale Bildungsstandards fiir alle Schulstufen und landesweit
einheitliche Priifungstests (8. 38/39). Die russische Regierung erwartet von
der Verdffentlichung von Grundsitzen fiir die bevorstehende Etappe der

2 Villige Freiheit hinsichtlich des Bildungsinhalts hat es freilich auch friiher in den USA
nicht gegeben, sclbst an der Ostkiiste nicht, wo die Spielrdume fiir Schulen und Lehrkrifte
in dem sogenannten examenartium-Modell noch am grofiten sind. Diese kinnen unter ver-
schiedenen Lehuplinen wihlen, stehen damit jedoch gegeniiber Schiilern, Eltern, kommu-
nalen Behérden unter einem permanenten Legitimationsdruck, so daB sie sich nicht selten
freiwillig an die formal nicht verbindlichen Lebrplanempfehlungen des Unterrichtsmini-
steriums halten. An der Westkiiste, wo das sogenannte assessment-Modeil verbreitet ist,
wird dieser Druck durch permanente Messungen ausgeiibt, die verdffentlicht werden und
fitr Hierarchisierungen zwischen den Schulen und innerhalb dieser sorgen (BIEHL/HOP-
MANN/OHLHAVER 1996, 5. 34/35).
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Bildungsreform (Wie die Bildung reformieren?... 1997, S. 3ff.) sowie

gleichfalls von staatlichen Aligemeinbildungsstandards einen Anschub fiir

gesellschaftliche Stabilisierung wie tkonomische Transformation (Staat-
liche Standards...1997, S, 8ff.). In der Volksrepublik China sind nach dem

Stuwrz der sogenannten Viererbande, um die im Bildungswesen besonders

katastrophalen Auswirkungen der Kulturrevolution zu tiberwinden, in den

achtziger Jahren Reformen begonnen worden, in denen grofler Wert auf
solide Kenntnisse der Schiiler in den allgemeinbildenden Fichem gelegt
wird. Die Nationale Einheitliche College-Zulassungspriifung, die mit der

Kulturrevelution abgeschafft wurde, ist 1977 wieder eingefithrt worden,

ebenso ein hochdifferenziertes Priifungssystem, das den LemprozeB im

MaBstab des ganzen Landes steuern und kontrollieren soll’. Die Euro-

piische Kommission schlieBlich vertffentlichte ein ,,WeiBbuch zur allge-

meinen und beruflichen Bildung™ (Lehren und Lemen... 1995) u. 5. w.
Was die Bundesrepublik betrifft, so konstatiert der OECD/CERI-Bericht

tiber Curriculumreformen von 1992, sie falle insofern aus dem Rahmen, als

sie unter jenen wenigen Lindem rangiere, die dazu tendierten, den Status
quo beizubehalten (SKILBECK 1992, 8. 43).4 Mittlerweile ist freilich hier-
zulande Bewegung in die Curriculumlandschaft gekommen. Der deutsche

Bundesprisident ROMAN HERZOG mahnte, ganz im Trend der kritischen

offentlichen Meinung, eine Debatte liber die Zukunft des dentschen Bil-

dungssystems als itberfillig an (HERZOG 1997, S. 49). Die Kultusminister
haben, auf die seit den siebziger Jahren nichtendenwollenden Debatten liber

3 In China, das als Geburtsland der Priifungen gilt, haben diese stets eine grofe Relle ge-
spielt; sic sind bis zur Westlichen Zhou-Dynastie (840 v, Chr.) zuriickzuverfolgen (FU LI
1992, 5. 33f1).

4 Die neuen Linder sind von diesen Einschitzungen insofern auszunehmen, als dort nach der
Imptosion des Realsozialismus, dhnlich wie in anderen osteuropiischen Staaten, grundle-
gende Umstrukt. Vollige Freiheit hinsichtlich des Bildungsinhalts hat es fretlich auch [ii-
ber in den US A nichi gegeben, selbst an der Ostkiiste niche, wo die Spielrdume fiir Schulen
und Lehrkriifte in dem sogenannten examenartium-Modell nech am griBten sind. Diese
konnen unter verschiedenen Lehrplinen wihlen, stehen damit jedoch gegeniiber Schilern,
Eltern, kommunaien Behirden unter einem permanenten Legitimationsdruck, so daB sie
sich nicht selten freiwillig an die formal nicht verbindlichen Lebrplanempiehlungen des
Unterrichtsministeriums urierungen des Bildungswesens und entsprechende curriculare
Verdnderungen stattgefunden haben, die im deutschen Osten auf dic ziemlich weitgehen-
de Ubernshme des in den jeweiligen westdeutschen Patenldndecn Geltenden hinausliefen.

Erfahrungen aus dem ,historisch einmaligen, flichendeckenden Curriculumexperiment*
in der SBZ und DDR (DOBERT 1995, 5. 72) haben hierbei kaum eine Rolle gespiclt.
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die nivellierende ,,Punktearithmetik® in der gymnasialen Oberstufe reagie-
rend, eine Neuregelung der Abiturpriifungen beschlossen, die unter ande-
rem die 1972 aufgehobene Belegungspflicht fiir die Fécher Deutsch, Ma-
thematik und eine Fremdsprache bis zum 13. resp. 12. Schuljahr sowie fiir
die Abiturpriifung wiedereinfiihrt®. Das neue Hochschulrahmengesetz favo-
risiert Leistung, was nicht ohne Auswirkungen auf die bundesdeutsche
Curriculum-Praxis bleiben wird.

Die eigentliche Trendwende scheint jedoch mit den zweiten und dritten
Internationalen Mathematik- und Naturwissenschaftsstudien (abgekiirzt
TIMSS 11 und III) (Second and Third International Mathematics und
Science Study) gekommen zu sein, mit denen in der Bundesrepublik seif 25
bzw. 30 Jahren erstmalig verlidBliche Daten iiber das Leistungsniveau aus-
gewihiter Schiilerjahrgéinge verfiighar sind. TIMSS II hatte sich auf die 7.
und 8. Jahrgangsstufe bezogen; ¢s nahmen Schiiler aus 45 Staaten teil, dar-
unter 7000 aus 15 deutschen Bundeslindem. Obgieich infolge spiterer Ein-
schulung gegeniiber jenen aus anderen Landern um ein halbes bis ein Jahr
dlter, rangierten die deutschen Schiiler mit weiter Streuung in einem breiten
internationalen Mittelfeld (andere formulieren: im ,hinteren Mittelfeld*),
weit abgeschlagen gegeniiber den meisten asiatischen und nord-, ost- sowie
westeuropiischen Staaten. Deren Leistungsergebnisse, darunter die Oster-
reichischer und schweizer Populationen, liegen zwischen einer halben und
iiber einer Standardabweichung iiber jenen deutscher Schiiler, von asiati-
schen Léndern nicht zu reden. Ein nennenswerter Teil von Schiilemn der 8.
Jahrgangsstufe {20 Prozent), so die Auswerter, bewege sich noch auf dem
mathematisch-naturwissenschaftlichen Fhigkeitsniveau der Grundschule
(BAUMERT/LEHMANN 1997, 8. 17£f.). Kiirzlich sind nun mit TIMSS IIT
Testergebnisse der Schiiler aus AbschluBklassen von Gymnasien, Gesamt-
schulen, Fachoberschulen und Berufsschulen aus 25 Lindem analysiert
worden. Diesmal waren die Schiiler aus asiatischen Liindem, die bei TIMSS
11 die Spitzenplitze blockiert hatten, nicht vertreten. Zudem lie} die linge-
re Schulzeit in der Bundesrepublik hiesige Bildungspolitker mit noch gré-
Berer Berechtigung auf ein besseres Abschneiden deutscher Absolventen

5 Der Kultusministerkonferenz stehen freilich neue Auseinandersetzungen um das Abitur

bevor, denn Bayern und Baden-Wiirrtemberg wollen ein weiteres verbindliches Priifungs-
fach im Abitur einfiihren und das Kurssystem in der gymnasialen Oberstufe giinzlich
abschaffen (Abiur/KMK 1998, S. 1/2).
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hoften. Weit gefehlt, Mittelmall oder schlechter sei auch nach dreizehn
Schuljahren Resultat geblieben, Schiiler aus den neuen Bundeslindem, die
nach 12 Jahren das Abitur ablegen, schnitten nicht schlechter ab als die an-
deren, in Mathematik eher besser. (KERSTAN 1998, S. 41). Uberhaupt hiit-
ten Schiiler aus den neuen Lindern bet den TIMSS-Analysen tendenziell
bessere Fachleistungen aufweisen kénnen, besonders auffillig die Mid-
chen; sie hinken in den Realien nicht so hinterher wie jene aus den alten
Lindern, Freilich, seit den Leistungsvergleichen zwischen Ost und West in
den naturwissenschaftlichen Disziplinen® und in Deutsch’, durchgefiihst in
den Jahren 1991/92 und 1994/95 von bundesdentschen Wissenschafisein-
richtungen und ausgewertet anhand der standardisierten TIMSS-Skala,
schwiichen sich nach der Vereinigung gemessene betrichtliche Leistungs-
vorteile ostdeutscher Schiile kontinuierlich ab; sie nihern sich dem altbun-
desdeutschen Niveau an (BAUMERT/LEHMANN 1997, 8. 117/118).
Obwohl TIMSS-Auswerter bei Vergleichen zwischen deutschen Lin-
dern aus verstindlichen Griinden Vorsicht walten lieBen, wird mittlerweile
als offenes Geheimnis gehandelt, zwischen Lindern wie Bayern und Ba-
den-Wiirttemberg einerseits und Nordrhein-Westfalen und Hessen anderer-
seits konnten aus den TIMMS-Resultaten Leistungsunterschiede extrapo-
liert werden, die dem Lemfortschritt von 1,5 Schuljahren entsprechen
(SCHMOLL 1998, S. 6). Verstindlich, dal Letztere heftig protestieren und
die Mefimethodik in Frage stellen. Wie auch immer, die Kultusminister-
konferenz, deren Miihlen ansonsten langsam mahlen, beschlof iiberstiirzt
linderiibergreifende Vergleichsuntersuchungen zum Leistungsstand der

6 Die Kohortenldngsschnittstudie BIJU {Bildungsverliufe und psychosoziale Entwicklung
im Jugendalter) 1991/92 (7. Klasse) und 1992/93 (9. und 10. Klassc} konstatierte, die
Schwlleistungen der ehemakigen DDR-Schiller in Mathematik, Biciegie, Physik und
Deutsch seien im Mitel tendenziell oder deutlich besser als bei Schitlern aus den alten
Bundesléndern. Trotz groferer Forderung leistungsschwacher Schiiler habe man eine
ungiinstigere Entwicklung der Leistungsspitze nicht feststellen konnen (BAUMERT 1994,
§.274/275).

7 Die 14-jdhrigen ostdeutschen Schiiler hatten 1991 signifikant hhere durchschnittliche
Testleistungen im Lesen gegeniiber westdeutschen Schiilern aufzuweisen, Wihrend in der
Leistungsspitze praktisch keine Unterschiede festzustellen waren, fehlte im Osten jene
Hénfung extrem schwacher Verstiindnisieistungen, die fiir westdeutsche Hauptschiiler cha-
rakteristisch ist, Zugleich war, trotz nachweisbarer , Stofforientierung” des Unterrichts, der
Grad kreativer Problemlésungen bei ostdeutschen Schillern hher (LEHMANN 1994, S,
278/279).
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Schiiler. Bund-Lander-Kommission fiir Bildungsplanung und Forschungs-
forderung sowie das Bundesbildungsministerium initiierten eine Expertise
zur Steigerung der Effizienz des naturwissen-schattlichen Unterrichts, die
sich zu einem grofiformatigen Unterrichtsexperiment answachsen soll®.
Und Nordrhein-Westfalen, das sich seiner reformpédagogischen Liberalitit
rithmte, brachte einen Bericht iiber die Sicherung der Qualitiit schulischer
Arbeit in den Landtag ein, in dem ,,Leistungsanforderungen® das Schliis-
selwort ist. Lehrpldne werden liberarbeitet und ein schuliibergreifendes,
ziemlich rigoroses Vergleichssystem der Schiiler- und Lehrer-Leistungen
installiert (Bericht an den Landtag... 1998). Nebenbei bemerkt, NRW ist
nach der Vereinigung, neben Berlin, Patenland fiir die Schulreform in Bran-
denburg gewesen. An Erziechungswissenschaftlern scheint die sich andeu-
tende Trendwende ebenfalls nicht spurlos voriiberzugehen, auch in Nord-
rhein-Westfalen nicht,. HARTMUT VON HENTIG, der mit der Laborschule
in Bielefeld von sich reden gemacht und seinerzeit fiir ein ,,griindliches Ver-
gessen' des Bildungsbegriffs plidiert hatte, formulierte 1996 in seinem
Buch ,.Bildung” emphatisch: ,,Bildung ist nicht nur wichtiger als der Jiger
80, die Schwebebahn und der Ausbau des Autobahnnetzes, sie ist auch
wichtiger als die uns gewohnte Veranstaltung Schule™ (HENTIG 1996, S.
209). Und von KLLAUS-JURGEN TILLMANN, seinem Nachfolger in Bie-
lefeld, der noch 1991 Brandenburger Pidagogen dezidiert aufgefordert
hatte, auf eine konsequent ,schiilerorientierte Pidagogik™ zu setzen und
sich von Lehrplénen zu emanzipieren (Ein historisch einmaliger Vorgang....
1991, S. 9), ist neuerdings zu lesen: ,Es besteht ... in allen entwickelten
Gesellschaften das Problem, dall man das Lemen in der dffentlichen
Pflichtschule nicht der Beliebigkeit, nicht dem Zufall iiberlassen kann®.
Hingichtlich der Extreme: Lernforderungen der Gesellschaft oder Lem-
interessen der Heranwachsenden — plidiert er jetzt filr eine ausgewogene
Balance zwischen beiden (TILLMANN 1996, S. 7/8).

Kurzum, die Hochkonjunktur curricularer Reformen hat in der
Bundesrepublik gegeniiber anderen Léndern verzogert eingesetzt, nunmehr
jedoch mit allen Anzeichen von Hekuik. Griinde hierfiir sind leicht zu erken-

g8 In djeser—ﬁﬁa_agogisch—fachlich insgesamt bemerkenswerten Studie ist unter anderem zu
lesen: Naturwissenschaftliche Disziplinen wiirden in der Bundesrepublik weithin immer
noch als Nebenfiicher gelten {Gutachten... 1997, §. 69),
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nen. Zum einen sind die tonangebenden Regierungen und Institutionen die-
ser Erde am Ausgang dieses Jahrhunderts damit befalt, die Weichen fiir
Entwicklungen im bevorstehenden neuen zu stellen, und hierfiir betrachten
sie Bildungsreformen sowie, als deren Bestandieil, curriculare als Triimpfe,
die auszuspielen sie fest entschlossen sind. Und da will man den Anschlufl
nicht verpassen. Der viel zitierte USA-Bestseller-Autor LESTER C. THU-
ROW bezeichnet Forschung und Bildung in der angebrochenen Phase wis-
sensbasierter Technologien, geologische Plattentektonik assoziierend, als
jene groben , Tektonikplatten™, von deren kaum erkennbaren Verwerfungen
Beben und Eruptionen mit katastrophalen Folgen fiir die Zukunft der kapi-
talistischen Welt drohten (THUROW 1996, S. 99ff.). Die Wissensgesell-
schaft und das sogenannte Humankapital wiirden kiinftig in noch htherem
MaBe als heute iiber die Stellung von Staaten und Regionen in der Welt
sowie daraus sich ergebende Lebensmdéglickeiten der Meunschen entschei-
den, Bildung, obwohl sie unbestreitbare dkonomische Wirkungen hatte und
hat, war gleichwohl zu keiner Zeit ein ausschlieBlich Skonomischer Faktor;
sie betraf stets das Anthropologische wie das Soziale, und sie ist und bleibt
ein Schliisselthema fiir dic Jugend und deren Zukunft. Die Bundesrepublik,
so eine kiirzlich vorgestellte Studie bekannter Wissenschaftler ,, Zukunfts-
investition Jugend®, sei eine Gesellschaft, die thre Jugend verspiele, Als Ne-
benfolge vermeintlicher Liberalitdt habe sich ein ,,wildwnchernder Rela-
tivismus® etabliert. Vielen Jugendlichen, gleich welcher sozialen Herkunft,
falle es immer schwerer, den Sinn von MaBstiben und unverzichtbaren Re-
geln tiberhaupt zu verstehen (GASCHKE 1998, S. 7).

Freilich, aufgeregte Reaktionen und heftige Wenden lassen sich erkliren,
aber als deren Beobachter kann man sich des Eindrucks nicht erwehren, das
beriihmte Pendel scheint wieder, wie gehabt, in das andere Extrem auszu-
schlagen: das einer knochenharten Lem- und Leistungsschule, in der Ach-
tung vor dem Kimnde, dem Jugendlichen, verstindnisvoller Umgang mit
ihnen, soziale und pidagogische Forderung, auf die im iibrigen TIMSS-
Auswerter den Leistungsvorsprung der Ost-Midchen zuriickfiihren,
Fremdworte sind. Ein Schritt nach vom wiire es jedenfalls nicht, wenn diese
und andere erhaltenswerte Emrungenschaften der Bildungsreformen der
Vergessenheit anheimfielen. Ob am Ende des , Jahrhunderts des Kindes®,
das die schwedische Frauenrechtlerin ELLEN KEY an seinem Beginn aus-
gerufen hatte, ein hektisches Pendeln zwischen den Extremen Rezept fiir
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die Losung der Bildungsprobleme des anbrechenden Jahrhunderts sein
kann, muB sehr bezweifelt werden.

Das zweite Problem: Bildungskanon oder , Entkanonisierung “?

Die ,.Septem artes liberales™, die ,,Sieben freien Kiinste”, hervorgebracht
von der Sophistik im 3. und 4. Jahrhundert v. . Z. im Alten Griechenland,
umgriffen jenes Bildungsganze, das allgemeine Menschenbildung des frei-
en Griechen bewirken und ihn zur aktiven Teithabe an den Angelegenheiten
der Polis befihigen sollte. Dieser liber die Jahrhunderte klassisch geworde-
ne Bildungskanon gliederte sich in das Trivium, zu dem Grammatik, Rhe-
torik und Dialektik gehorten, und das Quadrivium, das sich aus Arithmetik,
Geometrie, Astronomie und Musik-theorie zusammensetzte (HOFMANN
1966, S. 131f.). Ohne unmittelbaren praktischen Nutzen zu stiften, hat die-
ser Kanon von Schulfiichern in der hellemistisch-alexandrinischen Periode
als Kriterinm von Bildung der gebildeten Oberschicht Geitung gewonnen
und deren Prestige mitbegriindet. Die romische Kultur rezipierte diesen Ka-
non, der als ,,Orbis doctrinae”, als ,,allgemeine Kenntnis des gesarnten Wis-
sens”, das romische Weltreich iiberdauerte. Mit dem Vordringen des Chri-
stentums wurden Trivium und Quadrivium, im religiosen Geiste von christ-
lichen Gelehrten uminterpretiert und adaptiert, zum Kulturbesitz des euro-
piischen Mittelalters.

Als mit dem Anbruch von Renaissance, Humanismus und Reformation
das Biirgertum mit seinem Ideal des ,,uomo universale” in die Geschichte
trat und die antike Kultur in ihrer Ganzheit zuginglich wurde, sind die ein-
engenden Fesseln der Septem artes gesprengt worden. Befreit von der Vor-
mundschaft des klerikalen Dogmas, weitete sich der Blick auf den ganzen
ARISTOTELES ebenso wie auf jene Erkenntnisschitze, die mit der wirt-
schaftlichen und technischen Entwicklung in schneller Folge in Bergbau,
Metallurgie, Chemie, Schiffahrt, Astronomie und anderen Bereichen ange-
sammelt wurden. PHILIPP MELANCHTON bereicherte dic Enzyklopédie
des seinerzeitigen Wissens als Grundlage fiir allen Unterricht um Ge-
schichte, Kosmographie, Physik, Psychologie, Politik und Okonomie. Mit
dem stiirmischen Wandel von Wirtschaft, Wissenschaften und Kultur und
dem Anwachsen des Wissenswerten standen einander zwei Losungsansitze
fiir einen Kanon allgemeiner Bildung gegeniiber, der empiristische, fiir den
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der Philanthropist JOHANN BERNHARD BASEDOW steht, und der spe-
kulativ-theoretische, der eine Konsequenz der Bildungstheorie WILHELM
VON HUMBOLDTs ist. BASEDOW hatte sich nicht allein, wie andere sei-
ner Vorginger, von dem Gedanken leiten lassen, aus den Gesetzen des
Kosmos und eines als adiquat angenommenen Systems der Wissenschaften
den Umkreis des in seinen Anstalten zu lehrenden Wissens herauszufiltern.
Fiir ihn, der kiinftige Untemmehmer, Kaufleute, Handwerker erzichen woll-
te, hatten die Kriterien Brauchbarkeit und Niitzlichkeit noch hohere Gel-
tung. So skizzierte er in seinem Elementarwerk eine umfangreiche Liste von
gemeinniitzigen Sachverhalten, er selbst sprach ,,von tausend Dingen®, die
die Lehre bestimmen sollten. So modemn dies im Vergleich zu den verknd-
cherten Traditionen der alten Lateinschule anmutete, der Unterricht verlor
sich in den Anstalten der Philanthropisten in 20, 30 und mehr Ficher, die
den Stundenplan bestimmten.® Dieser stofflich orientierte und empiristi-
sche Versuch, niitzliches Wissen in aller Vollstindigkeit fiir den Schulumn-
terricht einfangen zu wollen, verzettelte sich in einem kaum lehrbaren
Enzyklopidismus. Wollte man ihn in die heutige Zeit verpflanzen, so wiire
man tatséichlich mit den oben zitierten 5000 Wissenschaftsdisziplinen kon-
frentiert, mit denen eine Idee von allgemeiner Bildung tatséchlich unver-
einbar ist. Konzentration des Lehrstoffes war daher zum wichtigsten Leit-
motiv und zur anspruchsvollen Aufgabe des Denkens tiber Aligemein-
bildung geworden, und sie ist es bis auf den heutigen Tag geblicben.

Den anderen, kontrér zu philanthropischem Enzyklopadismus stehenden
Zugang zu dem Problem, angesichts der Steigerung von Komplexitit und
Vielschichtigkeit des Wissens sowie der Dynamik des gesellschaftlichen
‘Wandels einen Kanon fiir allgemeine Bildung zu konstituieren, hatte WIL-
HELM YON HUMBOLDT auf der Basis des Neuhumanismus unternom-
men. In seinen Uberlegungen fiir die Reform des Konigsbergischen Schul-
wesens wollte er den Unterricht auf drei Bildungsbereiche konzentrieren:
auf linguistischen, historischen und mathematischen Unterricht (HUM-

9 Eine von BASEDOW konzipierte Schulenzyklopidie solite den gesamten Lehrstoff von
der Schule bis zur Universitédt vereinigen. Hohepunkte in der Entwicklung des Philan-
thropins in Dessau waren Examina, zu denen BASEDOW viele Giste einlud. I Mai 1776
beispieisweise demonstrierte seine kleine Tochter Emilie, nach seinen Prinzipien erzogen,
ebense wie andere Zoglinge, ein enzyklopiddisches Wissen (Geschichte der Erziehung
1987, 8. 170).
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BOLDT 1964, S. 18). Und dieser sollte ,,auf den Menschen tiberhaupt®
gehend gelehrt werden und zwar so, daf es ,,auf die Form*®, auf das Philoso-
phisch-Spekulative, auf das Theoretisierungsfihige ankomme. HUM-
BOLDT verzichtete bewuBt darauf, sich auf die ganze empirische Vielfalt
des Wissenswerten einzulassen, Sprachen, dem Zeitgeist entsprechend,
hauptséchlich alte Sprachen, hatten fiir ihn nicht nur philologische, lingui-
stische, sondern auch kulturhistorische, historische, iHsthetisch-kiinstleri-
sche und kommunikative Dimensionen. Das Historische hinwiederum soll-
te die Briicke zur Kultur ebenso wie zum Sozialen und Nationalen schlagen,
seinerzeit zu den Befreiungskriegen, zur nationalerziecherischen Bewegung
und Turnbegeisterung, iberhaupt zi den preuflischen Reformen. Mathe-
matik schlieBlich stand fiir die Erkenntnis der Natur, fiir deren Anwendung
in Handwerk, Landwirtschaft und Alltag. Sie beinhaltete somit nicht nur
eine naturwissenschaftlichtechnische, sondern auch eine philosophisch-
geisteswissenschaftliche Komponente. In der Synthese beider solle die
Schule Allgemeines der Naturwissenschaften im Gesellschaftsbezug, im
historisch sich verdndernden Zusammenhang von Naturforschung und Na-
turbeherrschung, in den Beitriigen der Naturwissenschaften zur Entwick-
lung der Kultur und in der Riickwirkung von Sozialwissenschaften, Politik
und Kultur auf diese bewulit machen.

Derartige Ideen waren mafigeblich daran beteiligt, daf seit der ersten
Halfte des 19. Jahrhunderts die sprachlich-literarischen, die mathematisch-
szientifischen, die historisch-gesellschaftlichen, die Histethisch-expressiven
sowie die auf eine allseitige Ausbildung der Korperlichkeit zielenden Ex-
kenntnis- und Bildungsdimensionen als unverzichtbare Bestandteile des
Allgemeinen der Bildung weithin Anerkennung fanden. Der den Preus-
sischen Gymnasien 1816 von den Provizialbehtrden zugestellte Lehrplan,
als SUVERNscher Normallehrplan bekannt geworden, teilte von den 318
Stunden des Gymnasialkurses volle 170 den ,.drei klassischen Stamm-
sprachen Europas™ zu, Latein 76, Griechisch 50, Deutsch 44, desweiteren
der Mathematik 60, 50 den Realien, 20 der Religion, 10 dem Hebriischen
{oder Zeichnen), 8 dem Schénschreiben; Gesang sowie Leibesiibungen,
diese in bescheidenen Proportionen und auf die freten Mittwoch- und Sonn-
abendnachmittage verwiesen (DOLCH 1959, 5. 339). Dieser Bildungs-
kanon, zundchst noch ganz in der seinerzeitigen Begeisterung fiir die Antike
befangen, hat sich als offen und erweiterungsfihig erwiesen, und er ist
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erweitert und konkretisiert worden, namentlich in den heftigen Debatten
zum Ausgang des 19. Jahrhunderts, die mit einem Kompromifl zwischen
klassisch-humanistischer und realer Bildung und entsprechenden Schul-
anstalien endeten. Zu fragen ist nun, ob angesichts stiirmischer Wandlungen
in unserem Jahrhundert ein vergleichbarer Kanon, auch Kerncurriculum
genannt, iiberhaupt noch maglich und begriindet ist.

Oben zitierte postmodern und reformpidagogisch inspirierte oder von
der Kumulation wissen-schaftlichen Wissens beeindruckte Bildungspoliti-
ker und Padagogen bestreiten dies. Sie sprechen von einer unvermeidlichen
..Entkanonisierung der Bildung". Die Fraktion Biindnis 90/Griine des Land-
tages Sachsen-Anhalt veroffentlichte beispielsweise 1994 Anregungen fiir
eine bildungspolitische Grundsatzdiskussion, in denen der Kernsatz in ver-
schiedenen Variationen wiederkehrt, die Allgemeinbildung, die allen Kin-
dem und Jugendlichen zu vermitteln sei, ,.kann nicht mehr als ein Kanon
von anzueignenden ‘Bildungsgiitern’ verstanden werden. Sie miisse sich
vielmehr auf das richten, was an ‘Inhalten’ verallgemeinerbar ist und so Ver-
stindigung unter den Individuen erméglicht” (BECKER 1994, S. §3). Und
da die Realitét, mit der sich der junge Mensch auseinandersetzen soll, im-
mer komplex, nicht nach Fichern sortiert sei, schien der Schluf plausibel,
offener Unterricht, Gesamtunterricht und gesamtunterrichtliche, fachiiber-
greifende Unterrichtsformen sowie Projekte soliten den systematisch ange-
legten Fachunterricht ersetzen. In der DDR-Wendezeit sind gleichfalls
Auffassungen vertreten worden, gegeniiber wissenschaftsorientierten Cur-
ricula solle sich Schule auf die ,.Befahigung zur selbstbestimmten Gestal-
tung des Lebens™ kaprizieren (VOLKSINITIATIVE BILDUNG 1990, S.
254f.). Nicht um ,.abgepackies Lehrplanwissen®, wodurch die Welt zer-
stiickelt werde, solle es in der Schule gehen, sondern um das pralle Leben,
mit dem der junge Mensch sich auseinanderzusetzen habe. Der Psychologe
ADOLF KOSSAKOWSKI, der sich ven einem Konzept der Handlungs-
regulation leiten lieB, hatte ebenfalls Vorschldge unterbreitet, nicht Inhalte,
sondern Handlungsqualititen miiiten zum Gegenstand schulischer Allge-
meinbildung werden (KOSSAKOWSKI 1994, §, 210/211)'°,

10 Riickschauend auf Debatten liber diese curriculire Spezialfrage zu DDR.-Zeiten vermein-
tc ct, .etwas vereinfacht”, wic er selbst relativierte, zwei theoretische Hauptrichtungen avs-
machen zu kdnnen, dic s in der DDR-Pidagogik gegeben habe, eine ,,objektbezogene
Vermittlungspadagogik® und cine , subjektorientierte, aktive Aneignunpspddagogik®.
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Padagogen, die fiir die Umakzentuierung der in der Schule zu vermitteln-
den Allgemeinbildung in eine Art Gegenwarts- und Rechtskunde sowie
Umwelt-, Moral- und Freizeiterzichung plidierten, beriefen sich insbeson-
dere auf WOLFGANG KLAFKIs Schliisselproblem-Ansatz (HAUSTEN
1992, S. 841f.). In dessen verbreitetern Werk zur Bildungstheorie und Di-
daktik ist zwar zu lesen: Verniinftigkeit, Seibstbestimmungsfahigkeit, Frei-
heit des Denkens und Handelns gewinne das Subjekt (entgegen subjektivi-
stischen Deutungen in der Sekundérliteratur) ,,in Aneignungs und Ausein-
andersetzungsprozessen mit einer Inhaltlichkeit”...,  die Objektivation bis-
heriger menschlicher Kulturtiitigkeit im weitesten Sinne des Wortes ist™.
Und: Allgemeine Bildung schlieBe die Auseinandersetzung mit Geschichte
und erworbenen Erfahrungen der Menschen zur Gestaliung von Gegenwart
und Zukunft ein (KLAFKI 19944, §. 21 und S. 53). Aber in einer Rede vor
Osti-Bildungspolitikern fehlen derartige Passagen. Dort formulierte er
ziemlich abrupt und kategorisch, ,,Bildung im Mediuvm des Allgemeinen*
bedeute ,.ein BewuBtsein von zentralen Problemen der Gegenwart und,
soweit voraussehbar, der Zukunft zu gewinnen, Mitverantwortlichkeit aller
angesichts solcher Probleme und Berettschaft, an ihrer Bewiltigung mitzu-
wirken®. Sie sei auf ,,epochaltypische Schliisselprobleme* zu konzentrie-
ren, die den ,substantielle(n) Kem von Allgemeinbildung” ausmachten
(KLAFKI 1994b, S. 36). Als eine Art ,,Theorie des gegenwirtigen Zeit-
alters” verstanden, sollten sie, in Stichworten, die nachfolgenden vmfassen;
die Friedensfrage; die Problematik des Nationalitétsprinzips; das Umwelt-
problem; das Problem der rapide wachsenden Weltbevilkerung; das unbe-
wiltigte Problem der gesellschaftlich produzierten Ungleichheit; das Ver-
hiltnis der entwickelten Industriegesellschaften zu den sogenannten Ent-
wicklungslindern; die Gefahren und Moglichkeiten der neuen technischen
Steuerungs-, Informations- und Kommunikationsmedien; die menschiiche
Sexualitit und das Verhiltnis der Geschlechter bzw. die gleichgeschlechtli-
chen Beziehungen zueinander in der Spannung zwischen individuellem
Gliicksanspruch und zwischenmenschlicher Verantwortung (KLAFKI
1995, 8. 12). Mit Blick auf derartige fachiibergreifende Zentratthemen und
auf sie hin seien relevante fachspezifische Informationen in einem Pro-
blem-, Projekt- sowie Epochenunterricht zu vermitteln,

In dem 3. Beiheft der Zeitschrift ,,Die Deutsche Schule’ haben hessische
Pidagogen von KLAFKI kommentierte Beispiele fiir die Realisierung die-
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ser Idee verdffentlicht, unter anderem zu Themen und Thermenkomplexe
wie ,,Ozon als Umweltgift bzw. lebensnotwendiger Schutzschild”, berich-
tet von EBERHARD THOMAS (THOMAS 1995, 1811f.), oder ,.Uber die
Gefihrlichkeit der C-Waffen®, entwickelt von WOLFGANG MUNZIGER
(MUNZIGER 1995, S. 994f.). Freilich entstammen diese und andere Exem-
pel unverkennbar einem anspruchsvollen, lebensverbundenen Fachunter-
richt, der in fachiibergreifende Unterrichtsphasen, wie Projektunterricht
und Projektwochen usw., miindet, und erst im nachhinein ist versucht wor-
den, sie in das Schliisselproblem-Konzept einzupassen. Genauw genommen,
bekriftigen sie: Ein lebensnah akzentuierter und gestalteter Fachunterricht
miindet nicht selten in fachiibergreifende Lehrgangssequenzen, fiir die es
seit langem bewihrte schulische Organisationsformen gibt'!.

Die variierenden Interpretationen des Schliisselproblem-Konzepts hin-
gegen lassen Fachunterricht und Schliisselprobleme gleichsam als zwei
getrennte Welten erscheinen. Letztere sollen zudem als eigensténdige Linie
iiber alte Schuljahre hinweg mit zwei Zeitstunden wichentlich unterrichtet
werden. Das wiirde in Grund- und Sekundarschule (legt man 30 Schul-
wochen zugrunde) ein Zeitvolumen von 780 45-Minuten-Stunden ausrma-
chen, plus gymnasialer Oberstufe iiber Tausend. In den beiden Zeitstunden
diirfte wohl kanm auBer Acht gelassen werden, daB in anderen Fichern, und
es fallt schwer, hier nicht den ganzen natur- und geisteswissenschaftlichen
Ficherzyklus aufzuzihlen, besonders jedoch in Zeitgeschichte, in Sozial-
kunde (fiir die es in der Bundesrepublik 14 Benennungen gibt), im obliga-
torischen Religionsunterricht (in der Regel zwei Wochenstunden liber die
ganze Schulzeit hinweg) oder im Ethikunterricht, der als Ersatzunterricht
fiir jene Schiiler erteilt wird, die nicht am Religionsunterricht teilnehmen,
dhnliche Probleme zur Debatte stehen.

11 Nicht nur in der Bundesrepublik, auch in der DDR hat es fachiibergreifend konzipierten
Projektunterricht gegeben, so im polytechnischen Unterricht, bei der Vemeizung natur-
wissenschaftlicher und gesellschaftswissenschaftlicher Fécher, beim Zusammenwirken
von Literatur, Musik und Kunsterziehung und anf anderen Gebigten, ganz zu schweigen
vom fakultativen und wahlobligatorischen Unterricht sowie von don weit verbreiteten
schulischen urd auBerschulischen Arbeitsgemeinschaften, die mehrheitlich projektartig
angelegt waren, beispielsweise bei dem Projekt Senftenberger See, der Rekultivierung ehe-
maliger Braunkohlentagebaue und ihrer Umwandlung in ein mittlerweile beliebtes Erho-
lungsgebiet. Lebens- und Praxisbezug, durch den polytechnischenr Charakter der Schule
begiinstigt, galten als grundlegendes Prinzip fiir den Schmlunterricht wie fiir AnBer-
schulisches, auch in Hinsicht zuf die alarmierenden globalen Problemen der Menschheit.
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Fachiibergreifender Gesamtunterricht hat manche Vorziige, vor allem jenen
der Lebensniihe, zugleich jedoch steht er in der Gefahr, sich in uferlosem und
unverbindlichem Gerede zu verlieren. HEINZ-JOACHIM HEYDORN hatte
derartige Erfahrungen in manchen bundes-deutschen Gesamtschulen vor
Augen, als er mit Schiirfe formulierte: Weil Schule fiir das augenblickliche
Bediirfnis ,,produzieren” solle, werde von der ,,qualitativen Inhaltlichkeit des
Bildungsbegriffs“ Abstand genommen; denn Wissen veralte so schnell wie
die letzte Modehose aus dem Supermarkt (HEYDORN 1980, 8. 142). Die
wnateriale Komponente der Bildung® erscheine als ,,wechselnder Film-
inhalt”. , Es ist nur konsequent, daf3 die Humanioria in diesem Kontext fak-
tisch getilgt sind, Kunst, Literatur, Philosophie, ohne die menschliche Inner-
lichkeit, qualitatives Bediirfnis ganz ungewonnen geblieben wire” (S. 148).
Favorisieren Linder, in denen Cwmriculumreformen stattfinden, einen
derartigen Weg der ,.Entkanonisierung”? Das erwihnte Nationale Curri-
culom in GroBbritannien umfabt als Ficher, die wihrend der Pflicht-
schulzeit von alten Schiilern gelemt werden sollen, Englisch, Mathematik,
Naturwissenschaften, Geschichte, Geographie, Technologie, Musik, Kunst,
Leibeserzichung und, fir Schiiler von 12 bis 16 Jahren, eine modermne
Fremdsprache (SKILBECK 1992, §, 66). In den USA, in denen lebens-
praktisch orientierte Komplexficher iiblich waren und sind, gibt es ein-
fluireiche Bestrebungen, hiervon abzugehen, und zwar mit dem Argument,
sie fiihrten zu keinen soliden fachlichen Kenntnissen. Die Erarbeitung von
Standards, von denen die Rede war, hat 1989 mit Mathematik begonnen; sie
betrifft desweiteren die naturwissenschaftlichen Ficher, Englisch, Staats-
biirger resp. Sozialkunde, Geschichte, Geographie, Okonomie, die Kiinste
(DIEGMUELLER 1995, 8. 3ff.). Die Russischen Staatlichen Bildungsstan-
dards fiir grundlegende Allgemeinbildang, an denen seit lingerem gearbei-
tet wird, fixieren das obligatorische Minimum fiir die Bildungsbereiche
Russisch als Staatssprache, Sprache und Literatur, Mathematik, Natur-
wissenschaften, Technologie, geselischaftliche Disziplinen, Kunst, Korper-
kultur. Diese Bereiche kénnen in Unterrichtsficher aufgegliedert werden,
fiir den gesellschaftlichen Bereich beispielsweise in die Unterrichtsficher
Geschichte, Gesellschaftskunde, Recht, Okonomie sowie Okonomische
und Soziale Geographie Rufllands und der Welt; fiir den naturwissen-
schaftlichen Bereich in die Ficher Physik, Astronomie Chemie, Biologie,
Physische Geographie und Okologie (Staatliche Standards... 1997, S. 8/9).
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In Japan werden in der Stundentafeln der Oberschule von 1988, im einzel-
nen differenziert fiir den allgemeinbildenden und beruflichen Zweig, als
obligatorische Bildungsbereiche aufgefiihrt, wiederum differenziert in ver-
schiedene Ficher: Japanisch, Sozial/Gesellschaftslehre, Mathematik/Na-
turwissenschaften, Sport/Gesundheitserziehung, Kunst, Fremdsprache und
Polytechnik/Hauswirtschaft (KOPP 1993, S, 43), Nehmen wir desweiteren
China, das einem vergleichbaren Kulturkreis angehort. Dort nennt die Stun-
dentafel fiir die untere und obere Sekundarschule, die seit den achtziger
Jahren gilt, als obligatorische Ficher: Politische Bildung, Chinesisch,
Mathematik, Physik, Chemie, Biologie, Geschichte, Geographie, Fremd-
sprachen, Gesundheitslehre, Sport, Musik und Kunst (FU LI 1992, §. 42),
In Fsrael fiihrt die Stundentafel der neunziger Jahre fiir die Sekundarstufe I,
differenziert fiir den staatlichen und staatlich-religisen Zweig, auf;
Judentum, Hebriisch, Mathematik, Naturwissenschaften, Geschichte/
Staatsbiirgerkunde (wozu Geschichte und Geographie des Staates Israel
und der Welt gehéren), Englisch, Kunst und Kunsthandwerk, Leibes-
erzichung und durchgehend cine Erzichungsstunde. Fiir die Sekundarstufe
II werden die Ficher weiter aufgegliedert, also die Bibel, miindliche {Tber-
lieferung, hebriische Sprache und Literatur, Geschichte des jiidischen
Volkes, Staatsbiirgerkunde, atlgemeine Literatur, allgemeine Geschichte,
Mathematik, Physik, Chemie, Geographie, Fremdsprache, Leibesiibungen
und ebenfalls durchgehend die obligatorische Erziehungsstunde (LIEBER-
MANN/DROR 1995, 8. 37/38). Um noch den obligatorischen Ficherkanon
in einem der Linder zu zitieren, in denen infolge der Umbriiche nach der
Implosion des Realsozialismus eine Schulreform im Gange ist, die Tsche-
chische Republik. Fiir den Sekundarbereich I und IT umfalit er die Fiicher
Tschechische Sprache und Literatur, Fremdsprache, Mathematik, Staats-
biirgerkunde, Kérpererzichung, Geographie, Geschichte, Naturkunde, Phy-
sik, Chemie, Werken. Filr das vierjihrige Gymnasium, mit Differenzie-
rungen fiir die humanistische und naturwissenschaftliche Variante, werden
zwei Fremdsprachen und Latein (in der humanistischen Variante) gefordert,
auerdemn Grundlagen der Sezialwissenschaften (anstelle von Staatsbiir-
gerkunde), Darstellende Geometrie, Biclogie/Geologie (anstelle von Na-
turkunde), Informatik/Rechentechnik, Asthetische Erzichung (anstelle von
Musik und Zeichnen) (WALTEROVA 1995, S. 181 und 189).

Fazit: In Lindern mit unterschiedlicher Geschichte und kultureller Tra-
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dition hat sich ein grundlegender Bildungskanon als stabil erwiesen, der die
Fachbereiche Muttersprache und Literatur, Mathematik, Fremdsprachen,
Naturwissenschaften, Technik und Informatik, Geistes- und Sozialwissen-
schaften, Musik und Kunst sowie Sport umfa6t. Ein derartiges Beharren auf
Pilichtfacher, auf ein Kerncurriculum wird in dem OECD-Report von 1992
als Reaktion auf negative Erfahnungen mit den , Selbstbedienungsansatz™ —
Ansatz in den sechziger und siebziger Jahren gewertet, bei dem die Schiiler
sich einen Mix von Fichern, die ihnen zusagen, zusammensicllen konaten.
An die mittlerweile partiell korrigierte Oberstufenreform von 1972 in der
Bundesrepublik sei erinnert. Insofern resiimiert der Report: ,,Es gibt wenig
wirklich Neues in der Curriculumbewegung” (SKILBECK 1992, 8. 64)2,

Dritter Problemkomplex: Welche Proportionen zwischen den Bildungs-
bereichen sind derzeit besonders strittig?

Seit der Jahrhundertwende ist es keine Frage mehr, daf} in einer Schule, die
Anspriichen einer modernen Gesellschaft geniigen will, der mathematisch-
naturwissenschaftliche Bildungsbereich in Relation zu dem sprachlich-
humanwissenschaftlich-dsthetischen ein entsprechendes Gewicht haben
muB. Selbst in Lindern, in denen traditionell die humanistische QOrien-
tierung den Kanon dominierte, sind in dieser Hinsicht Veréinderungen zu
beobachten. In Israel beispielsweise waren bei dem traditionell hohen
Anteil an religidser Erziehung Naturwissenschaften im Bildungskanon
schwach vertreten. Die vom Bildungsministerium eingesetzte Harari-Kom-
mission kam zu 1992 zu dem SchluB, allen Schiiler, auch jenen, die nur im
begrenzten Umfange Ficher dieses Zyklus belegen, sollien ein Verstindnis
fiir die Grundregeln der Sprache der Mathematik, der Wissenschaften und
der Technologie entwickeln kinnen. Es miisse — fiir das moderne Israel sei
dies eine lebenswichtige Frage — eine ausgewogene Mischung ven jildisch-
humanistischen und technologisch-wissenschaftlichen Bildungsinhalten
gefunden werden (LIEBERMANN/DROR 1995, S, 135ff.). In japanischen
Schulen sind die Ficher Mathematik und Naturwissenschaften von der
1. bis zur 10. Klasse von allen Schiilern zu belegen, auchinden 11_und 12,

12 Die zitierte TEMSS-Studie stellt anhand internationaler Daten gleichfalls fest, fiic Mathe-
matik sowie die namrwissenschaftlichen Ficher liefen sich deutlich internationale Kern-
curticula identifizieren (BAUMERT/LEHMANN 1997, 5. 60 und 62),
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dortintegriert in ¢in Wahliprinzip. Die Stundenzahl fiir diesen Ficherbereich
war bei der Veriinderung der Stundentafel 1988 spiirbar erhéht worden,
avBerdem sind fiinfjihrige Technische Colleges eingerichtet worden
(MIKABERIDSE 1995, S. 88).

Der ,,Verein der deutschen Naturforscher und Arzte, 1822 gegriindet,
hatte um die Wende zum 20. Jahrhundert in dem damaligen Streit nm die
Gleichberechtigung der realbildenden Ficher und Bildungsanstalten ein-
deutig zugunsten dieser Partei ergriffen. Eine zwdlfkopfige Kommission,
initiiert von dem Géttinger Mathematiker FELIX KLEIN, unterbreitete
1905 der Jahresversamnmlung dieses Vereins einen Vorschlag, dessen Kern-
satz launtete: , Die Kommission erkennt die Mathematik und die Naturwis-
senschaften als durchaus gleichwertige Bildungsmittel an und hilt zugleich
fest an dem Prinzip der spezifischen Allgemeinbildung der hoheren Schu-
len” (Meraner Vorschlige 1970, 8. 249). Neuerdings, nach den zitierten
TIMSS-Resuttaten, duberte sich die heutige Gesellschaft deutscher Natur-
forscher und Arzte (GANA) erneut kritisch zur ,, Vernachlissigung und peri-
odisch wiederkehrende(n) Beschneidung des naturwissenschaftlichen Un-
terrichts™. AnléBlich einer Anhdrung der Kultusministerkonferenz machte
sie die Unterschitzung dieses in der modemen Welt wichtigen Kultur- vnd
Bildungsbereichs fiir die verbreitete Naturwissenschafts- und Techmik-
feindlichkeit in der Bundesrepublik mitverantwortlich. In der Tat sind irra-
ticnale Angste und Vorbehalte gegeniiber Wissenschaft und Technik ver-
breitet, an denen, abgesehen von den Medien, Schulen Anteil haben. Un-
kenntnis oder tendenzids interpretiertes Wissen ist eine der Ursachen fiir
Manipulierbarkeit, fiir Massenpsychosen. Nicht zuféllig wachst der Einflu
von Bewegungen, unter gebildeten Mittelschichten nicht minder, die auf
Empfinglichkeit fiir Esoterik, fiir Transzendentales, fiir Okkultismus, fiir
Astrologie und Wunderheilverfahren setzen.

Die GdNA erhebt im gegebenen Kontext die Forderung, ein Dritte] der
Gesamtstundenzahl miisse fiir Mathematik und die naturwissenschaftlichen
Ficher zur Verfiigung gestellt werden (8. 2/3). In der DDR hiitte die Realisie-
rung derartiger Forderungen keinerlei Schwierigkeiten bereitet; denn dort
standen fiir den mathematisch-naturwissenschaftlich-polytechnischen Fi-
cherbereich, der Astronomie als eigenstindiges Fach einschloB, in der zehn-
Klassigen Oberschule 40,5 Prozent der Unterrichtszeit zur Verfiigung, in der
Erweiterten die Hilfte der Stunden. Selbst das mathematisch-naturwissen-
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schaftliche Gymnasium Nordrhein-Westfalens verfiigte nicht iiber derartige
Relationen (ANWEILER 1969, §. 250ff.). Der sprachlich-philologische so-
wig kulturgeschichtlich-anthropologische Bereich hingegen waren in der
DDR-Schule unterrepriisentiert. Wissen liber die kulturgeschichtliche Bedeu-
tung der Anfike oder iiber die Bibel, zumindest als Literatur- und Kultur-
denkmal, ist in erwihnenswerten Relationen nicht vermittelt worden. Latein
wirrde in der Erweiterlen Oberschule angeboten, Griechisch blieb den alt-
sprachlichen Spezialklassen vorbehalten. Auch der Unterricht in modernen
Fremdsprachen mit dem politisch begriindeten hohen Stundenanteil fiir
Russisch als Pflichtfach sowie Englisch und Franzgsisch als 2. Fremd-
sprachen, entsprach nicht internationalen Anforderungen und MaBstiben,
Diese Schieflage nach Wende und Vereinigung zu korrigieren, dafiir gab es
mithin gute Griinde. Herausgekommen ist jedoch die Wiederherstellung der
traditionellen Einseitigkeit, mit dem Ubergewicht der humanistischen Ficher
und einer Unterbelichtung der Realien, die nunmehr auf Kritik stéBt. Also ein
erneuter Pendelausschlag ins andere Extrem. Besonders deutlich wird dies in
Brandenburg, dort vergleichbar mit den , Patenléindern” Berlin und Nord-
rhein-Westfalen, weniger ausgepriigt in Sachsen, das eng mit Baden-Wiirt-
temberg (und Bayern) kooperierte (Abbildungen 1a und Ib).

Vergleich der Stundenproportionen (in Prozenten) fir die Klassen 1-10 dey
Gesamt- bzw. Realschule Brandenburgs, Berlins und Nordrhein-Westfalens
sowie der Mittel- bzw. Realschule Sachsens und Baden-Wiirttembergs
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Vergleich der Stundenproportionen (in Prozenten) fiir die Klassen 1-10 der
Zehnklassigen Polytechnischen Oberschole der DDR, der Gesamt- bzw.
Realschule Brandenburgs, Berlins und Nordrhein-Westfalens sowie der

Mittel- bzw, Realschule Sachsens und Baden-Wiirtteinbergs
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Abb. 1D

Neben dem Bildungstheoretischen, auf das an dieser Stelle nicht differen-
zierter eingegangen werden kann, waren fiir unterschiedliche und gegen-
sitzliche Akzentwierungen im Bildungskanon politische und historische
Ursachen maBgebend. In der DDR wie in anderen Ost-Lindern waren es vor
allem sowjetrussische Einfliisse. Dort war 1920421 im Vergleich zu den vor-
revolutiondren Gymnasien, deren Kanon jenem in Deuntschland dhnelte, die
verfiigbare Zeit fiir den alt- und neusprachlichen Unterricht einschneidend
gekiirzt und die fiir den naturwissenschaftlichen Zyklus ebenso deutlich
erhéht worden, laut RASUUMOVSKI] um das Fiinffache, fiir Politik um das
Eineinhalbfache (RASUMOVSKIT 1994, S. 42). Spiter, in den Stunden-
tafeln von 1934/35 ader 1967/68, waren die Zeitrelationen zwischen dem
mathematisch-naturwissenschaftlichen und dem sprachlich-gesellschaftli-
chen Fachbereich zwar wieder etwas ausbalanciert worden, aber die deutli-
che Gewichtung des ersteren ist geblieben (S. 64 und 66). Die Anpassung
an die in der UdSSR iiblichen Relationen war in der DDR-Lehrplanreform
1951/52 erfolgt. Wihrend Mathematik, Physik, Biologie und Chemie in den
Klassen 5 bis 8 bis dahin 26,6 Prozent der Gesamtstundenzahl in Anspruch
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genommen hatten, waren es danach 32,0. Mit dem Lehrplanwerk, das in den
siebziger Jahren in Kraft trat, war der naturwissenschaftliche Bereich wie-
der etwas reduziert worden, obschon nicht einschneidend, wihrend poly-
technischer Unterricht sowie gesellschaftliche und kiinstlerisch-literarische
Bildung Zeitgewinne verbuchen konnten (Abbildung 2 und 3).

¥ von g

DDR — Al inbildende polytechmische Oberschuie (1987/88)

Mutlersprache 77 gesellschaliliche Bildung
{mi{ Literatur und Heimatkunde) "% {mit Geographie,
1326 und 1931 mit Religion)

- mathematische Biidung @ kitnstlerische Bildung
B3 isenschatiche Bilgung [ ]] trema R
Arsbeitsuntermichi

Korpererzichung

Abb. 2: Aus Gerhart Neuner: Allgemeinbildung.
Konzeption-Inhalt-ProzefS. Berlin 1989, §. 164
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Bildungaproportionen
DDR - Erweiterte Oberschule (1938/69)
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Abb. 3: Aus Gerhart Neuner: Allgemeinbildung.
Konzeption-Inhalt-Prozefs. Berlin 1989, §. 166

Dafiir, da SowjetruBland in historisch kurzer Zeit einen hohen wissen-
schaftlich-technischen Standard erreichen konnte, hatte sich die stiirkere
Akzentuierung von Mathematik und Naturwissenschaften im Bildungs-
kanon durchaus ,,bezahlt” gemacht. Der humanistisch-sprachliche Bereich
hingegen war ausgediinnt geblieben, und dafiir ist dort wie in der DDR und
in anderen &stlichen Nachbarlindern ebenfalls ein Tribut zu entrichten
gewesen, was das allgemeine geistige und kulturelle Niveau beiraf. Hitte
man nicht die Vorteile der beiden Systeme vereinigen und deren Nachteile
eliminieren kénnen? Der Erziehungswissenschaftier WOLFGANG HOR-
NER hat anhand polytechnischer Bildung, Berufsbildung und Doppelquali-
fikationen sowie am Religionsunterricht demonstriert, da nach 1990 im
vereinigten Deutschland die gegebene Chance einer wirklich interaktiven
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Vereinigung vertan worden sei, die, was den Bildungskanon betrifft, auch
auf Westdeutschland hiitte zuriickwirken konnen (HORNER 1995, S.
142£t.)'*. Ob die emeut zu beobachtende bildungspolitische Nachdenklich-
keit schlieBlich so weit reichen wird, dies nachzuholen, muf} angesichts bis-
heriger Erfahrungen der deutschen Vereinigung cine offene Frage bleiben.

Polytechnische Bildung ist in den neuen Bundeslidndem nach 1990 giinz-
lich abgeschafft worden, wobei vermutlich eine Rolle spielte, dal sie, nicht
zu Unrecht, mit KARL MARX assoziiert wurde. In anderen Lindem nimmt
man die Integration eines derartigen Fachbereichs in den Bildungskanon
durchaus emst. Um noch einmal Israel zu erwihnen: Der Wissenschaftsun-
terricht solle, neben der Verstirkung der naturwissenschaftlichen Diszipli-
nen, den wechselseitigen Einflu von Wissenschaft, Technologie und Ge-
sellschaft bewuBt machen. Polytechnischer Unterricht wird fiir alle Schiiler
erteilt werden, fiir die Schiiler der akademischen Richtung desgleichen:
denn fiir die Sekundarschule II ist ein neues Unterrichtstach , Technologie
und Wissenschaft” beschlossene Sache, in dem Themen wie Computer,
Elektronik, Roboeter usw. Gegenstand sein werden (LIEBERMANN/DROR
1995, 8. 27). In GroBbritannien gehért, wie vermerkt, ein Fach Technologie
zum Nationalen Cirriculum, in RuBiland ebenfalls. Die newen polnischen
Curricula suchen eine ,.goldene Mitte™ zwischen einer akademischen und
eginer praktischen Orientiernng einzuhalten; eine informationstechnische
Grundbildung gehért dort zum grundlegenden Ficherkanon (MUCZYNS-
KI 1995, 8. 24/25 und 27). In Frankreich werden seit dem Auftauchen der
neuen Informationstechnolegien groBe Anstrengungen unterncmmen, wm
neben dem klassischen literarisch-naturwissenschaftlichen Kulturen, die
die Sekundarbildung bis in die jiingere Gegenwart beherrschien, eine ,.cul-
ture technologique™ zu etablieren. Kanada sucht im Bildungskanon eben-
falls der Tatsache gerecht zu werden, dafl Technologie eine wesentliche
Dimension unserer zeitgendssischen Kultur ist (SKILBECK 1992, S, 93).
In Japan gibt es das Fach Polytechnik/Hauswirtschaft, in Bulgarien wird
ebenfalls ein Fach Technische Ausbitdung gelelut (BANDOLY 1996, S,
41ff.} usw. Im Gymnasium Italiens, in dem neben neben dem Unterricht in

13 Der Bericht der KMK-Expertenkommission zur gymnasialen Oberstofe ond zum Abitor,

der den neuesten Kultugministerbe schlissen zugrunde lag, hat gleichfalis gefordert, den
wtraditionell im Gymnasium vernachlissigten Fachgebieten wie Okonomie, Technologie,
Soziclogie und Politologie* mehr Raum zu geben (Zit. nach HUBER, L., 1996, S. 3%).
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italienischer Sprache und Literatur die Ficher Lateinische sowie griechi-
sche Sprache und Literatur die groBten Stundenanteile aufweisen, speziell
im ,,Liceo classico™, wird im Rahmen einer Reform der Sekundarstufe mit
dem Unterrichtsfach Informatik und mit Technischer Erzichung experi-
mentiert, deren Ziel darin besteht, die Schiiler mit den polytechnischen
Aspekten der groBten Felder der Arbeitswelt bekannt zu machen (BRINK-
MANN 1995, 8. 74)

Geschichte, nationale Geschichte und Weltgeschichte, um an dieser
Stelle nur noch auf diesen Bildungsbereich einzugehen, nehmen einen
bedeutenden Platz im Kerncwrriculum vor aliem jener Lander ein, In denen
Ausbildung, Festigung oder auch Wiedergewinnung nationaler und kultu-
reller Identitit auf der Agenda stehen. Deren Aufwertung scheint zugleich
cine Reaktion auf die Diagnose zu sein, heutige Heranwachsende wiirden
infelge der Dominanz von Medienkultur im Alitag in einer Art permanen-
ter Gegenwart aufwachsen, ohne solides Wissen um Geschichte, die als
»Gedachtnis der Menschheit” (HOBSBAWM) charakierisiert wird. Ohne
vertiefte rationale und emotionale Auseinandersetzung mit den historischen
Erfahrungen der Vilker wie Staaten kdnnen Gegenwart und Zukunft nicht
verstanden werden.

So ist beispielsweise in Stundentafeln und Lehrplinen Israels vorgese-
hen, die Geschichte des Judentums von der Grundschule iiber die Sekun-
darstufe I bis in die Sekundarstufe II zu lehren. Das Studium der Bibel,
namentlich des Alten Testaments, und der miindlichen Uberlieferung — im
staatlich-religibsen Bereich kommen Mischna vnd Talmud hinzw — nimmt
einen betrichtlichen Raum ein. Mit Beginn der 2. Klasse studiert das Kind
systematisch die Bibel, etwa drei bis fiinf Stmnden die Woche!, ein
Studium, das sich, neben der Geschichte des jiidischen Volkes, bis in
Sekundarstufe II fortsetzt; der Schiiler muf} sich in diesem Fach im Abitur
priifen lassen (LIEBERMANN/DROR 19935, 8. 46ff.). Aut Grund vnter-
schiedlichen Herkommens und religitéser Traditionen von Teilen der israe-
lischen Gesellschaft wird mit derartigen Entscheidungen iiber den
Bildungskanon darauf hingewirkt, einen nationalen Konsens zwischen den

14 Tn den unabhidngigen Schulen des orthodoxen Sektors beginnt der Unterricht mit der
Taimud Thora"; einer Erzichungseinrichtung, die Kindergarten und Grundschule vereint.
Ab Klasse 1 wird mit dem Studinm der Bibel begonnen, so daid die Schiiler in der 4. Klassc
die Lektiire des Pentateuch, der fiinf Biicher Mose, beenden kénnen.
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verschiedenen Gruppen zu fordern. Mit dhnlich komplizierten oder noch
komplizierteren Problemen sind Siidafrika, das Baltikum, alle GUS-
Staaten, die Nachfolgestaaten Jugoslawiens und weitere, die hier nicht alle
aufgezéhlt werden konnen, konfrontiert.

In Deutschiand mit seinem hohen Anteil an Ausldndern und Aussiedlemn
gibt es ebenfalls nicht wenige Debatten unter Wissenschaftlern iiber Proble-
me der multikulturellen Frziehung (z. B. MITTER 1992, S, 31ff.; AUERN-
HEIMER 1997, S. 303ff.; GOGOLIN/NEUMANN 1997, S, 312ff.), aber
inwieweit sich das im Bildungskanon und in den Lehrplénen im histori-
schen, sozialkundlichen und religisen Bereich niederschliigt, ist noch nicht
deutlich zi erkennen. Zudem haben sich infolge der miBlungenen Vereini-
gung die Differenzen zwischen Ost und West weiter vertieft, statt dal3 sie,
wie angenommen, alsbald der Vergangenheit angehdren wiirden. Der erste
deutsche Nationalstaat sei, OTTO DANN zufolge, daran zugrunde gegan-
gen, daB ein naticnaler Grundkonsens der politischen Kuliur nicht gefun-
den werden konnte. Dieser, fiir jede Nationenbildung unverzichtbar, miisse
im jetzigen Prozel} der deutschen Vereinigung nachgeholt werden. Hierzu
gehdre nach dem katastrophalen Ende des Hitlerregimes und den Jahrzehn-
ten der deutschen Teilung die gemeinsame Verstiindigung iiber die deutsche
Geschichte (DANN 1994, S. 308ff.). Diese sollte auch in den Schuistuben
stattfinden. Lehrpline sowie Schulbiicher wiren dann freilich so zu konzi-
pieren, dafi sie diese ohnehin komplizierten Prozesse nicht durch tenden-
zibse und einseitige Darstellungen weiter verkomplizieren (NEUNER
1997, 8. 25111.).

Die fortschreitende Tendenz der Globalisierung und Intemationali-
sierung der Wirtschaft und im Alltagsleben macht auf weitere Konsequen-
zen fiir den Bildungskanon aufmerksam. In Italien beispielsweise ist in den
Reformen der achtziger Fahre Verstindigung und intermationale Zusam-
menarbeit mit besonderem Bezug auf die Realitdt Europas und dessen
Integrationsprozel} ein deutlich akzentuierier Gesichtspunkt gewesen. Be-
reits in der Elementarschule sind mit dieser Zielstellung zwei neue Ficher
eingefiihrt worden, die sich nach oben hin durchziehen, eine Fremdsprache
und das Fach,,Soziale Studien und Kenntnis des gesellschaftlichen Lebens”
{BRINKMANN 1993, S. 9{t.). In Japan hat der Nationale Rat fiir Bildungs-
reform einen deutlichen Akzent auf eine Internationalisierung des Curricu-
lums gelegt, um der Jugend dieses Landes ein wachsendes Versténdnis fiir
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die weltweite Rolle und Verantwortung bewulit zu machen (SKILBECK
1992, 8. 29). Das Weiflbuch der Europiischen Kommission fordert, allge-
meine und berufliche Bildung miiBten dazu beitragen, ,die soziale Inte-
gration und die personliche Entwicklung der Europider durch die Vermit-
tlung von gemeinsamen Werten, die Weitergabe des kulturellen Erbes und
den Erwerb der Fihigkeit zum selbstindigen Denken zu gewiihrieisten®
(Lehren und Lernen 1996, 5.18, im Orig. kursiv). In den Lindern der EU
sollten alle Heranwachsenden neben der Muttersprache zwei Gemein-
schaftssprachen erlernen. Dafiir wiirde es erforderlich werden, mit dem
Erlernen der Fremdsprachen bereits im Kindergarten zu beginnen (8. 72).
Das Kemstiick einer Curriculumreform im Blick auf Europa miite darin
bestehen, nicht einen Briisseler Eurozentrismus an die Stelle der nationalen
Ethnozentrismen zu setzen, sondern die vorhandene und noch zu erwarten-
de nationale und soziale Vielfalt erlebbar und vor allem aushaltbar zu
machen (HANSEN/HAUFF 1993, 8. 115). Man muf} kein Prophet sein, um
vorauszusagen, dal derartige Akzentuierungen im anbrechenden Jahrhun-
dert noch dringlicher werden.

Vierter Problemiomplex: Lift sich der Bildungsinhalt trotz eines im we-
sentlichen stabilen Kanons modernisieren?

Umbriiche in Wissenschaft und Technik sind stets Knotenpunkte mehr oder
minder tiefgreifender Veréinderungen im Inhalt der Schulficher gewesen.
Die Schule kann derartige Umwilzungen nicht ignorieren. Wenn nicht eine
vollige ,Revolution” des Kanons, wie eben erdrtert, mitssen dann ange-
sichts heutiger Wandlungen nicht wenigstens zusétzliche Ficher eingefiihrt
werden? Technik und Informatik, partiell Wirtschaft oder Okologie, sind,
wie berichtet, bereits weithin als neue Ficher anerkannt, Medienkunde ist
im Gespriich's (JONAS 1996, S. 194/195). Warum nicht ebenso Fiicher wie
Recht, Asthetik, Soziologie, Anthropologie, Filmkunde, Medizin, zumin-
dest Sozialmedizin, Familie, Kindererzichung, Kunstgeschichte, Bionik,
Logik, Psychologie, Klimatologie, Kosmologie, Raumfahrt und so weiter
und sofort? An Begriindungen hierfiir sowie an Spezialisten und Enthu-

15 Das Saarland hat einen VerstoB mit einem Fach ,Medienerziehung™ unternommen, in
Sachsen und in Mecklenburg-Vorpommermn existieren Landeskonzepte zu diesem Thema.
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siasten, die entschlossen sind, fiir derartige Ficher zu kimpfen, mangelt es
nicht, Bereits in den siebziger und acheziger Jahren waren mehr als zwan-
zig Disziplinen gezihlt worden, fiir die der Anspruch erhoben wurde, den
Status von obligatorischen Unterrichtsfichern zu erlangen. Obligatorische,
wie gesagt, nicht wahlobligatorische oder fakultative, was ein anderes
Thema ist.

Schulzeiten indessen knnen nicht wie Gummibénder ausgedehnt wer-
den, im Gegenteil, Klagen iiber die langen Schul- und Ausbildungszeiten
ertbnen immer vernehmlicher — an Kontroversen iiber das Abitur nach 13
oder nach 12 Jahren sei erinnert. Zudem ist derzeit die Neigung groB, auf
Grund der finanziellen Situation Stunden zu kiirzen, und dies nicht allein in
RuBland, wo in den neuesten Dokumenten von (- bis 20-prozentigen
Kiirzungen die Rede ist, eder in Tschechien und Polen, wo sie bereits statt-
gefunden haben, auch in den deutschen Bundeslindem. Wiirden neue Fi-
cher in den Kanon aufgenommen, bliebe infolgedessen nur der Weg, im
Kemcurriculum zu kiirzen. Und so ist, wo man dies fiir erforderlich hielt,
verfahren worden, also Stundenkiirzungen zuungunsten der Vermittlung der
grundlegenden Kulturtechniken, im Muttersprach- und Literaturunterricht,
in Mathematik, in den Naturwissenschaften, in Geschichte, in den 4sthe-
tisch-kiinstlerischen Disziplinen, im Sportunterricht, kaum jedoch im poli-
tischen Unterricht oder im konfessionellen Religtonsunterricht, wo dieses
Fach zum obligatorischen Ficherkanon gehort!s, Von der Sitnation hin-
sichtlich mathematisch-naturwissenschafilichen Wissens und Kénnens in
der Bundesrepublik war die Rede. Was die Beherrschung elementarer Kul-
turtechniken, wie Lesen und normgerechtes Schreiben sowie Rechnen, be-
trifft, so braucht man nur die Zeitungen aufzuschlagen, die voll von Mel-
dungen sind, daf} Lehrlinge keinen Ausbildungsplatz erhalten, weil sie die
Muttersprache in Wort und Schrift nicht beherrschen;” selbst Studenten sol-
len zuweilen Probleme haben. Es miissen alse andere Wege beschritten wer-

16 Nordrhein-Westfalen hat die Zeit fiir das Erlernen der Kulturtechniken in der Grundschule
in den Klassen 3 und 4 um eine Stunde anf Kosten der Religionslehre erhiht. In Bran-
denburg und Mecklenburg-Yorpommern gibt es gleichfalls ﬁbcrlcgungen, die Stunden-
zahten fiir Deutsch und Mathematik aufzustocken.

17 Aus Thiinngen ist zu vernehmen, der dortige Sozialstaatssekretir wertete es als besorgni-
serregend, dafd 1997 rund 15 Prozent der Absolventen von Regel- und Forderschulen iiber
keinen Abschluf verfiigten. Fiir 1998 deuteten sich dhnliche Verhilnisse an (Triibe Aus-
sichten... 1998, 8. 9).
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den, und diese sind méglich, wenn konsequent beachtet wird, was traditio-
nell als Bildungswert der Unterrichtsfdcher bezeichnet wird, und zwar auf
Allgemeinbildung bezogen.

Bevor darauf eine Antwort versucht werden soll, ist eine Verstindigung
dariiber vonnéten, was ein Unterrichtsfach ist. Traditionellerweise hat es
enge Bezichungen zu Wissenschaftsdisziplinen oder zu anderen Kulturbe-
reichen, denen die Fachinhalte entstammen, aber es ist mit ihnen nicht iden-
tisch. Unterrichtsficher sind zum Zwecke von Lehre und Bildung durch
jahrhundertelange Entwicklung und permanente Uberpriifung geschaffen,
man konnte sagen, konstruiert worden. Sie haben eine innerhalb Allge-
meinbildung und fiir sie konkret zu definierende Funktionen. Insofern sind
sie nicht nur weniger als die ihnen zugrunde liegenden Wissenschaften und
Kulturbereiche, sie sind auch mehr, und dieses ,Mehr” ist ein solches an
pidagogischer Bestimmtheit und Strukturiertheit. Als ,pidagogische Ge-
bilde" repriisentieren sie nicht nur bestimmte Wissens- und Kulturgehalte,
auch nicht schlechthin Ausschnitte aus solchen, Vielmehr handeit es sich
um eine Auswahi, Begrenzung, Anerdnung und Strukturierung von Stoffen,
die durch pidagogische Furktionen bestimmt sind.

Seit langem ist das historische Phinomen der Abbreviatar bekannt.
Fortschritte in der Entwicklung der Sprache, der Wissenschaften, der Kunst,
der Philosophie sind nicht allein solche der Anhiinfung never geistig-kultu-
reller Substanz; sie sind zugleich Prozesse der Weitergabe und Verbreitung
dieses Zuwachses, seiner Popularisierung und gesellschaftlichen Aneig-
nung. Dem Wesen nach handelt es sich hierbei um fiir Zwecke der Lehre
erforderliche Elementarisierungen, um dementsprechende Vereinfachun-
gen, Strukturierungen und Systematisierungen (KLINGBERG 1986, S.
66511}, Aus der Geschichte der Wissenschaft weill man, dab Versuche, neue
Erkenntnisse zu popularisieren und zu lehremn, Riickwirkungen auf den
Erkenntnisfortschritt haben kénnen. S0 war MENDELEJEVs Perioden-
system der Elemente aus dem Bediirfnis heraus entstanden, ein geschlosse-
nes Lehrwerk zu schieiben, das den seinerzeitigen Erkenntnisstand der
Wissenschaft Chemie reflektieren sollte. Hochschullehrbiicher und populé-
re Darstellungen ebnen daher nicht selten den Weg wissenschaftlicher
Neuheiten zum Bildungsgut. Aber es mul} ., Zusitzliches™ geschehen, damit
Unterrichtsficher entstehen, die im Ganzen der Allgemeinbildung, und dort
wiederum auf der jeweiligen Stufe der Schule definierte Funktionen ausii-
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ben. Um Ergebnisse wissenschaftlicher Forschung fiir Zwecke von Lehre
und Unterricht aufzubereiten und Unterrichtsficher zu konstituieren, sind
mithin spezifische curriculare Uberlegungen und Operationen erforderlich.
Daher kinnen diese weder von Spezialisten der verschiedenen Wissen-
schafts- und Kulturgebiete noch von Schulleuten und Pidagogen allein kon-
stitniert werden.

An der Wende vom 19. zum 20. Jahrhundert haben wissenschaftliche
Gesetze und Theorien in der Regel etwa 30 bis 70 Jahre gebraucht, bis sie
den Weg in die Schulen fanden (ZORINA 1978, 3. 82ff.). Die spezielle
Relativititsthecrie beispielsweise war erst 70 Jahre nach ihrer Entdeckung
Schulstoff geworden, Die moderne Atomphysik hingegen, dank der Ent-
deckung der Spaltung des Urankerns durch OTTO HAHN und LISE MEIT-
NER im Jahre 1938 Realitat, ist unmitielbar nach Ende des zweiten Welt-
krieges in Schulen gelehrt worden, in der seinerzeitigen UdSSR ab 1948,
Der Abwurf der ersten Atombomben iiber den japanischen Stidten Hiro-
shima und Nagasaki hat die Menschheit so alarmniert, daB kein Physik-
lehrgang mehr ohne ein Kapitel iiber Atomwaffen und Atomenergie ausge-
kommen wiire. Offenbar ist die Relevanz wissenschaftlicher Entdeckangen
fiir Leben und Uberleben der Menschheit ein Faktor, der wesentlich iiber
ihre Integration in Schuliehrpline entscheidet. Praktische Anwendungen
der traditicnellen Biotechnologie waren seit prahistorischen Zeiten be-
kannt, aber erst im 19. Jahrhundert sind die Wirkungen von Mikroorganis-
men bei der alkohclischen sowie bei Milchsdure- und Buttersduregénmg
wissenschaftlich aufgehellt worden. Die moderne Biotechnologie indessen
hatte Molekularbiologie, modeme Genetik und Gentechnik zur Voraus-
setzung. Sie beeinfluBt seit den sechziger und siebziger Jahren revelutic-
nierend grofie Bereiche der Stoffproduktion, der Landwirtschaft, der Um-
welttechnik, der Ziichtung, der Medizin. Seit sie die Herstellung biclogi-
scher Waffen erméglicht, bedroht sie gar das Uberleben der Menschheit.
Daher wiire heute kein Biologielehrgang mehr denkbar, der Biotechnologie
umgeht.

Die Domestikation neuer wissenschaftlicher Entdeckungen im Schul-
unterricht — die begriffliche Assoziation der Zahmung von Wildtieren zu
Haustieren ist durchaus angebracht — hat sich in der 2. Hiilfte dieses Jahr-
hunderts rapide beschleunigt. Damit ist nicht nur das BewuBtsein fiir die
groen Potenzen gewachsen, die moderne Wissenschaft und Technik fiir
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den humanen Fortschritt eréffnen, sondern auch jenes fiir die Gefihe-
dungen. Die enormen energetischen Potentiale, die inneratomare Prozesse
erschlieBen, waren so verlockend, daB Industrielénder sich der friedlichen
Nutzung der Kernenergie zuwandten, bis die Katastrophe von Tschernobyl
die Zweischneidigkeit dieser wissenschaftlich-technischen Errungenschaf-
ten demonstrierte. Heute bewegt diese Technik, die méglichen Fortschritie,
ebenso wie Risiken und Fehlbeurteilungen, die Offentlichkeit stark, so da
es unabdingbar geworden ist, im Schulunterricht, von Sachiichkeit und
Niichternheit geleitet, Informationen {iber sie zu vermitteln. Weder Ver-
harmlosung noch Panikmache, die rationale Argumentation ausschlief3t,
konnen ein geeignetes Rezept fiir den Umgang mit einer solchen Naturkraft
wie Radicaktivitit sein. Gerade weil die Medien nicht frei von Sensa-
tionshascherei sind, muf Schulunterricht sich auf wissenschaftlichen Sach-
verstand und Auvsgewogenheit der Argumentation stiitzen, wie sie bei-
spielsweise eine Publikation der naturwissenschafilichen Klasse der LEIB-
NIZ-Sozietiit vermitteln (Radioaktivitit 1997). Angeheizte Stimmungen
und Mediengeklingel verwimren heute gleichfalls das Urteil iiber Gen-
technik. Die Gefahren werden itberbetont, von den Moglichketten, die sie,
bei verantwortungsbewaBter Handhabung, fiir die Verbesserung menschli-
chen Lebens bieten, ist kanm die Rede. Gegen Dimonisierungen, die eher
geeignet sind, irrationale Angste zu erzeugen als sachlich aufzukliren, muf3
Allgemeinbildung Sachinformationen setzen. Kompetente Wissenschaftler
sollten sich daher berufen fithlen, jenes grundlegende Wissen iiber die oben
genannten Schliisselprobleme und weitere gemeinsam mit Padagogen fiir
unterschiedliche Niveanstufen der Elementarisierung mit anfzubereiten.
Was das Wie der Integration moderner wissenschaftlich-technischer und
anderer Wissensbesténde in den Inhalt von Allgemeinbildung angeht, so lie-
genmittlerweile nicht wenige Erfahrungen vor, positive wie negative. Ich darf
an dieser Stelle auf Ausfithrungen zur Mengentheorie, zur Modernisierung
des Physik- und Chemieunterrichts in meinem Vortrag auf dem Leibniz-Tag
der DDR-Akademie 1985 zuriickverweisen, die heute nicht tiberholt sind
(NEUNER 1985, 8. 661f.). Modernisierung traditioneller wissenschaftlicher
Sachverhalte muf3 keineswegs bedeuten, diese villig zu eliminieren.
Vielmehr 128t sich Klassisches nachgewiesenermaBen durch moderne wis-
senschaftliche Erkenntnisse und Betrachtungsweisen modifizieren und
erweitern. Wenn demgegentiber vermeintlich Uberholtes leichtfertig abgetan
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wird, so kann dies die Gewichte im Lehrgangsaufbau so verlagern, dafl die
hauptsiachliche Funktion grondlegender Allgemeinbildung verfehlt wird.

Am Biplogielehrgang, mit dem sich neverdings anch die zitierte Gesell-
schaft Deutscher Naturforscher und Arzte befaBt hat, 1Bt sich dies gut ver-
deutlichen. Im Zusammenhang mit den revolutiondren Verinderungen in
Biologie — heutzutage werden 30 biowissenschaftliche Disziplinen gezihlt
— kommen Varianten von Lehrgéngen ins Gesprich, die Biologisches auf
der Ebene der zellularen und molekularen Vorgénge in das Zentrum riicken.
Sie sind konsequent allgemeinbiologisch angelegt, wihrend die klassischen
Disziplinen Systematik und Morphologie diesen Auffassungen zufolge ihre
Bedeutung fiir biologische Allgemeinbildung verldren. Nun ist es, wie ge-
sagt, unbestritten, daf} Erkenntnisse aus Molekularbiologie, aus Genetik,
aus Physiologie und Okologie in den Biologielehrgang zu integrieren sind,
umn dicsen solchermafen zu modernisieren. Das allgemeinbildenden An-
liegen eines Biologieunterrichts in unserer urbanisierten und technisierten
Welt wiirde jedoch in Frage gestellt, wenn Naturkenninis, Umgang mit dem
lebenden biclogischen Objekt und Schutz der heimischen Umwelt zar
Nebenséchlichkeit wiirden. Auch in den Biowissenschaften gehtren abwer-
tende Urteile iiber die ,,Zdhler von Kiiferbeinchen und Staubfiden” der Ver-
gangenheit an (KELLER 1998, §. 39). Ganz im Gegenteil, angesichts der
immer artendrmer werdenden Flore und Fauna in unserer unmittelbaren
Umgebung, selbst in ,,unberithrten” Weltregionen, sind Kenntnis der hei-
mischen Natur, iiber Artenschutz und Erhaltung von Biotopen sowie Oko-
logie und Umweltschutz im wahrsten Sinne lebens-, vielleicht sogar iiber-
lebensnotwendig geworden. Mit den immer knapper werdenden natiirli-
chen Ressourcen wmzugehen und verantwortungsbewuft in biologische
Systeme einzugreifen, sollte an konkreten biologischen Objekten von Kind
an sachlich und fachlich einsichtig begriindet und zugleich im praktischen
Umgang mit der Natur, mit Pflanzen und Tieren sowie Okosystemen zu ein-
prigsamen Erlebnissen werden.

Aus solchen Erwigungen hat sich, entgegen radikalen Vorschligen, eine
relative Zweiteilung des Biologielehrgangs behauptet, in einen mehr syste-
matisch-funktionel aufgebauten Teillehrgang in den unteren und mittleren
Klassen, auf den nach oben hin, wenn in fachiibergreifender Sicht relevan-
tes Wissen aus Physik, Chemie und Geographie verfiigbar ist, mehr allge-
meinbiotogisch konzipierte Teillehrginge folgen. In ersterem werden im
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Umgang mit Naturobjekten allgemeinbiologische Erkenntnisse im Sinne
einer Linienfithrung bereits angebahnt, die dann in den oberen Klassen in
relevanten, wissenschaftlich anspruchsvolleren Lehrgiingen vertieft und
systematisiert werden (Abbildung 4). Eine vergleichbare Konzeption liegt,

Modernisierung des Biologlelelvyanges.
Zehnklassige Polytachnische Oberschule der DDR

7 x@mmyiramn':@mg
A o dbstgimmungsiehre

gadfrqfireryng :

émemr : .‘—'— Dentechnik, Zusgrmmeniirung
_ 3 . N : d. Biojechniken
2 L lebewssen | < " Modernisiarung dkologsschar
. " in dhrer Umesit Betrachiungowaisen, didaktich
o nd Piysbtoge Photosynthese
F1 " e Masch - i 'A/IGaLna[?m. p
' oo i dmmuntechn;
#t Pige L der B ;
o Fini_ —
6 T digan !
X sr |
wirbellose Tiare -
i o Verstiriung des
Sam,dhrm Evolulionsgadankens
5 Samanpllanren o
M. PR m%wwm
Wirbsiiiora Wissans iy Pianeen-
il abind wnd Therprodukiion
h ‘ ; Evalutions- 4 L Procukt,,
.@m# a vl 5 ()] kot@.m'_e @ Frod f
i humane
Einhast Funktivn
660 s Bologie

Abb. 4: Aus: Zeitschrift , Pidagogik® 40 (1985) 9, §. 660

unter Einschluf der gymnasialen Oberstufe und des Biologiestudiums, dem
Vorschlag einer Kommission zur Bildungsplanung der Gesellschaft Deut-
scher Naturforscher und Arzte zugrunde. Diese sucht gleichfalls, freilich
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noch weit differenzierter, fachspezifische biologische Bildung mit fachii-
bergreifender Allgemeinbiidung zu koordinieren.

So verstandene Modernisierungen und Aktualisierungen treffen auf
nachhaltiges Interesse der Schiiler; denn diese sind ganz unmittelbar davon
betroffen, aktuell wie in ihrem kiinfigen Erwachsenenteben. Uber die
Medien, iiber Presse, Rundfunk, Fernsehen und Computerprogramme so-
wie politische Aktivititen in ihrem Lebensumfeld kenmen sie manche
Details; oft bevor der Schulunterricht auf derartige Fragen eingeht. Um so
wichtiger ist, daB dieser aufgreift, was die Schiiler bereits wissen und was
sie im gegebenen Kontext an Problemen bewegt. Gleichwohl muf3 Unter-
richt dartiber hinausgehen und unter Nutzung fachlicher Verleistungen und
Erfahrungen der jungen Menschen zuféllige und verstreute Informationen
systematisieren, in einen fachlichen und fachiibergreifenden Wissenskon-
text stellen und theoretisch fundieren helfen. Das ist der Ort, an dem die
erwihnten Schliisselprobleme, wie Weltbevtlkerung, Hunger und Unter-
emihrung, das Weltklima und sein mégliches Umkippen, die weltweite
Erhaltung der Biosphire und andere, fachlich fundiert behandelt werden
kénnen und sollen. Themen, die auf problematische Sachverhalte und Ent-
wicklungen im regionalen wie globalen Bereich verweisen, sind zudem
geeignet fiir Problemunterricht, fiir Schiilervortrige, fiir Projekte und Pro-
jektwochen. Ein Kemcurriculums muf3 der flexiblen Variation des Bil-
dungsinbalts in Ubereinstimmung mit trtlichen Bedingungen sowie Leh-
rer- und Schiilerinteressen und didaktischen Notwendigkeiten keineswegs
im Wege stehen. Dem nordrhein-westfilischen Zukunftsprojekt zufolge
soll das einheitliche Curriculum etwa 60% der Unterrichtszeit umfassen,
wihrend die iibrige im Interesse drtlicher und individueller Bediirfnisse
ausgefiitlt werden kdnne (Zukunft der Bildung..., 8. 116). Befragte Lehrer
in Hessen fordern einen bis zu fast 80 Prozent fixierten , Minimalkatalog
von Inhalten” (HOHMANN/VOLLSTEDT 1996, S. 12)'8, Dariiber hinaus

18 Fiir die nenen Rahmenrichtlinien in Hessen ist staatlicherscits gleichfalls verkiindet wor-
den, lediglich 60 Prozent des Unterrichts inhaltlich vorzubestimmen. Tatsichlich jedoch
nehmen nach Binschitzung der Lehrer die zentral festgelegten Unterrichisinhalte weit
mehr als die vorgeschenen 60 Prozent in Anspruch, und obendrein hat das Kultus-
ministerium dezidierte Vorstellungen, wie die ..verbleibenden™ 40 Prozent ausgefiiilt wer-
den sollen: mit der Behandlung ,.Besenderer Bildungs- und Erzichungsaufgaben™ {u. a.
Umwelt-, Gesundheits-, Rechts- und Verkehrserzichung), fiir die es ebenfalls Pline peben
soll, sowie fiir die Gestaltung des Schulprofils (S. 24/25).
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verfiigen fakultativer und wahlobligatorischer Unterricht sowie auflerschu-
lische Aktivitdten, auf die an dieser Stelle nicht im einzelnen eingegangen
werden konmte, liber grofie Moglichkeiten, Wissen zu aktualisieren und zu
erweitern, Interessen zu wecken und zu vertiefen sowie aktives Handeln
anzuregen. Der grofie nichtobligatorische, flexible Bereich hat sich zudem
als geeignetes Feld erwiesen, auf dem pidagogisch-experimentell modeme
Inhalte fiir eine spitere Domestikation in den obligatorischen Unterricht
aufbereitet und Erfahrungen damit gesammelt werden kbnnen.

Ich kemme zum Schluf}. Die heutige Dominanz der Medienkultur hat die
Notwendigkeit, die Grundlagen der Bildung solide zu legen, zusitzlich ver-
stirkt. Oberflichlichkeit, Ungenauigkeit, mangelnde Systematik und Ver-
fiigharkeit von Wissen und Kénnen werden angesichts der Fliichtigkeit
unserer Zeit, der Fiille téiglich einstiirmender Informationen und schnell
wechselnder Sensationen zu einem Massenphiénomen (POSTMAN 1985).
Noch akuter wird dieses Problem, wenn man an den Computer, an Com-
putersimulationen und -spiele, an Internet usw., an deren unerschépfliche
Miglichkeiten denkt. Wie immer realiter Potenzen sowie tatsiéchliche Ver-
breitung und Nutzung der modernen Medien zu beurteilen sind, die Orien-
tierung auf solide Grundlagen der Bildung, auf Lernen, auf Ubung, Wie-
derholung und Festigung, auf ein Kerncurricelum, wird hierdurch zusiitz-
lich bekraftigt. CICEROs Aunsspruch, Zweck der Erziehung miisse sein, den
Schiiler von der Tyrannei des Augenblicks zu befreien, ist in unseren Tagen
aktueller denn je geworden. Bildung wie Allgemeinildung haben ihren Sinn
nur erfiillt, wenn daven etwas bleibt, im Kopf, im Herzen, in Einstellung und
Haltung zum Leben, im Handeln und Verhalten.'
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