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Die Herausforderung annehmen

Ich erinnere mich, dal der von Reinhard Mocek erwihnte Hans-Peter Kriiger
bereits zu DDR-Zeiten geschrieben hat: ,,Was in der heutigen ...Diskussion
‘postmodern’ genannt wird, markiert den Scheideweg, entweder hinter diese
Herausforderung zuriickzufallen oder sich ihr zu stellen” (Brecht ‘88, 1987,
S. 152/153). Nun ist heute ‘Zuriickfallen’ die historische Realitét, der wir uns
zu stellen haben. Deshalb, so meine ich, sollten wir die Postmoderne nicht
einfach abtun: ,,Alles schon dagewesen“ usw. Sie ist in verschiedener
Hinsicht tatsichlich ,, Kulturzeichen der Gegenwart“ und reflektierte Realitdit
freilich vorzugsweise jene in den wenigen hochentwickelten Industrieldndern.
Lassen Sie mich lediglich eine der Prognosen von Jean-Frangois Lyotard,
dem profiliertesten Theoretiker der Postmoderne, friiher iibrigens der linken
Gruppierung ,,Sozialismus oder Barbarei“ in Frankreich nahestehend, zitie-
ren: Der Umbruch in den Produktivkriften wiirde zu globalen Verinderungen
fiihren, u. a. zum Schwinden der Hegemonie des amerikanischen Kapitalis-
mus, zu dem ,Niedergang der sozialistischen Alternative”, zu der wahr-
scheinlichen Offnung des chinesischen Marktes, aber auch zur Verschérfung
der Kluft zwischen den ,,Entscheidenden® und ,,Bezahlenden* (Lyotard, 1986,
S. 28/29). Wahrlich nicht schlecht prognostiziert. Vergleichbares wire zur
Ideologiekritik der Postmoderne zu sagen, dazu, dafl sie alle Ideologien
desavouiert, die sich als unumstéfliche Wahrheit etablieren, darunter einen
kanonisierten Marxismus. Und schlie8lich entspricht der sogenannte Mentali-
titswandel unter der Jugend, den wir auch in der DDR seit den 60er Jahren
registriert haben, offiziell freilich als ,,VVS-Geheimnis® eingestuft und dem-
entsprechend zu behandeln, ziemlich genau dem, was postmoderne Theoreti-
ker beschreiben (G. Neuner, 1993, S. 60 ff.).

Gleichwohl reprisentiert sich die Postmoderne - darin kann ich ebenfalls dem
Referenten zustimmen - in meinem Fachgebiet auch als ,,the new wave®, als

Mode der im tbrigen ,,modeanfilligen” Erziehungswissenschaft. Allerdings

mehren sich die Anzeichen, diese wiirde alsbald das Schicksal der zahlreichen

bereits verblichenen teilen (Dewe/Ferchhoff, 1985, S. 42 ff.). Nichts-

= destoweniger sollten wir in den einzelnen Fachgebieten Postmoderne auf
" ihren Wahrheitsgehalt hin abklopfen, daraufhin, inwieweit sie Realitét reflek-
tiert, und welche Konsequenzen fiir die Praxis hieraus abzuleiten sind. Ich

wei}, daB postmoderne Theoretiker bereits eine soiche Fragestellung als
Zumutung empfinden, als dem Grundduktus ihres Denkens, der absoluten

Pluralitit von Wissenschafiskonzeptionen und Lebensformen, wider-
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sprechend (,,laBt spielen...“, so Lyotard in einem Gespréch, ,,und laBt uns in
Ruhe spielen®).Aber wieso eigentlich soll ich, wenn alle Erkenntnis extrem
unsicher ist, gerade diese emphatisch vorgetragene These unhinterfragt hin-
nehmen?

~ In der Padagogik 148t sich die Quintessenz der Postmoderne auf einige

Hauptaussagen reduzieren, die ich hier lediglich stichwortartig nennen will.
Und argumentieren kann ich dazu nur auswihlend und ansatzweise.

Eine erste Konsequenz postmoderner Radikalisierung von Vernunftkritik ist
die Negierung von Bildung. Wiederum Lyotard wortlich: “Das alte Prinzip,
wonach der Wissenserwerb mit der Bildung des Geistes und selbst der Person
verbunden ist, verfillt mehr und mehr (Lyotard, 1986, S.24).

Zweitens. Mit gleicher Zielrichtung, aber noch radikaler, bezweifelt der
postmodern inspirierte bundesdeutsche Pddagoge Dieter Lenzen, dessen Ge-
wihrsménner insbesondere die Neostrukturalisten Focault und Baudillard
sind, jede Moglichkeit von Erziehung. Denn daf sich hinter Zeichen Realitét
befinde, sei fraglich, so daB Realitit und Zeichen ununterscheidbar diffun-
dierten. So entstiinde eine neue Realitit, die ,Hyperrealitit”, die nur noch
» Anspielungen auf ein Denkbares* ermogliche. Als ,selbsttherapeutische
Reserve gegeniiber der radikalen nihilistischen Konsequenz®, die fiir die Er-
ziehung allerdings todlich ist, verbliebe dem Pddagogen, den Mythos, die
Kunst, iiberhaupt das Asthetische zu rehabilitieren (Lenzen, 1987, S. 50 ff.).

Angesichts der nicht seltenen Dominanz eines seelenlosen Rationalismus ist
Rehabilitation des Asthetischen als Erkenntnis- und Erziehungsmedium zwei-
fellos ein berechtigtes Anliegen. Aber diese wird wiederum verabsolutiert,
indem, drittens, ,urspriingliche Expressivitit* (Lyotard), Selbstentfaltung, Er-
lebnisanspruch, zur einzig verbliebenen und méglichen Existenzweise von
Bildung erklért werden (Reese-Schifer, 1989, S. 84).

Damit geht, viertens, ein extremer Individualismus einher, der zur Ausdiin-
nung zwischenmenschlicher Rdume, zu weitgehender Isolierung und Privati-
sierung fiihrt. Hierdurch wie durch den extremen Pluralismus wird jeglicher
moralischer Konsens, ohne den Erziehung kaum denkbar ist, grundsétzlich in
Frage gestellt. Andererseits ist in der massenmedial gesteuerten, manipulier-
ten Gesellschaft eine neue Vermassung dominierende Realitéit (Beck, 1986, S.
8 ff.). Fiir die Erziehung verbleibe mithin nur noch ,,Zulassen als Chance fiir
die wilde Neuheit, deren wir in den kommenden Jahren dringend bediirfen, in
der Padagogik und anderswo* (Lenzen, 1991, S. 125).

SchlieBlich ist damit, fiinftens, wie wiederum Lenzen, aber nicht er allein,
feststellt, Erziehungswissenschaft auf sehr bequeme Weise aller Verpflich-
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tung entbunden, sich zu brennenden Problemen der Bildungskrise, der
Schule, der Jugendgewalt usw. Zu duBern. Die Losungskapazitdt padagogi-
scher Theorie wiirde hierdurch iiberfordert. Sie kann sich in aller Selbst-
bescheidung nur noch mit sich selbst, nicht mit der Realitdt befassen.

Ich will hier lediglich zum Bildungsproblem einige Bemerkungen machen,
iiber das derzeit in der Bundesrepublik erneut der Disput entbrannt ist. Bil-
dung und Allgemeinbildung seien, so von der Postmoderne beeinflufite
Theoretiker, hoffnungslos in Frage gestellt. Eine iibergreifende Bildungsidee
konne nirgendwo ausgemacht werden, und die Synthese von allgemeiner Bil-
dung miisse auf Grund der Inkommensurabilitit von Theorien und Wissen-
schaftssprachen génzlich ausgeschlossen werden (Titze, 1992, S. 99 ff)). An-
dere propagieren demgegeniiber erneut eine ,Rehabilitation des Bil-
dungsprinzips der Verwissenschaftlichung institutionalisierter Bildung“
(Uhle, 1993, S. 132). Gegen diese These des genannten Titze, man wiirde
heute etwa 5000 Wissenschaftsgebiete beriicksichtigen miissen, um Allge-
meinbildung zu bestimmen, habe ich in der ,Frankfurter Rundschau®
(Neuner, 1994, S. 6) die Argumentation der Mitglieder unserer DDR-Aka-
demie der Wissenschaften ins Feld gefiihrt, fiir den Physikunterricht wie fuir
physikalische Grundbildung iiberhaupt komme es darauf an, den ,,aktiven,
produktiven Kern aus wenigen Erkenntnissen fundamentaler Art* und ent-
sprechenden Methoden bewuBt zu machen. Die Einheit der Physik wiirde
trotz ihrer Aufsplitterung in zahlreiche Teildisziplinen ,,durch einen Kern aus
wenigen Kenntnissen universeller Giiltigkeit, von theoretischen, mathemati-
schen und experimentellen Methoden vielféltiger Anwendbarkeit und von
multivalent nutzbaren Forschungstechnologien und -gerdten” bewirkt
(Rompe/Treder, 1985, S. 74). ’

Uberhaupt ist nicht zu {ibersehen, da im derzeitigen Bildungskurs DDR-Er-
fahrungen, nachdem man sie verteufelt hat, eine Rolle spielen. So haben die
Kultusminister kiirzlich Beschliisse gefaBt, die mit dem korrespondieren, was
im DDR-Bildungswesen bewihrte Praxis war, etwa zum Abbau der mit der
Oberstufenreform zu Beginn der 70er Jahre eingeleiteten Auffaserung der
Allgemeinbildung in der gymnasialen Oberstufe und zur grundsétzlichen
Gleichwertigkeit von allgemeiner und beruflicher Bildung.

Gegen die postmoderne Pluralisierung und ethische Relativierung wenden
Bildungstheoretiker ein, daB es - ich halte dies fiir eine zutreffende Argumen-
tation - in jeder Gesellschaft ,,immer schon einen historischen und somit mo-
ralischen Kosmos gibt, in den hinein jede nachfolgende Generation ‘Kultur’
entwickeln muB. Kulturentwicklung ist ...nicht gleichbedeutend mit Neu-
schopfung, die moralische Kultur wird nachvollzogen, ausgeweitet, begrenzt,
auch umkampft, aber sie steht nie ganz zur Disposition (Oelkers, 1992,
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S. 1992). Und der Postmoderne nahestehende Philosophen, wie Wolfgang
Welsch, formulieren neuerdings, menschliches Handeln miisse trotz notwen-
diger Erkenntnisrelativierung der Vernunft keineswegs vollends entraten.
Generelle Verbindlichkeiten blieben zwar uneinlosbar, jedoch bestiinden
»Verbindlichkeiten auf dem Niveau begrenzter Allgemeinheit weiter, spezi-
fische historische, soziale, lebensform- oder wissenskonzeptionsbez ogene
Verbindlichkeiten (Welsch, 1990, S. 2666). Die Zeit der von der Post-
moderne angestofenen extremen Ausschlige des Pendels geht offenbar zu
Ende. Fir Vernunft in der heutigen Welt einzustehen, worin ich eine Aufgabe
verantwortungsbewuflter Wissenschaft sehe, das ist offenbar nicht ohne
Chance.
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